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V ORWORT

M ehr sprachigkeit als Chance— Ein Beitrag zur Internationali-
sierung der Lehrerbildung

Diese Verdffentlichung dokumentiert einen Zwischenschritt auf dem
Weg zu einer Internationalisierung des gesel | schafts- und erziehungs-
wissenschaftlichen Kernstudiums in der Lehrerbildung an der Uni-
versitdt Kassel. Inihr finden sich Beitrage und Materiaien, die Ge-
genstand eines Workshops zum Thema,, M ehrsprachigkeit al's Chan-
ce" waren, der am 14. und 15. Mai 2009 stattfand. Der Workshop
stellte ein Forum dar, in welchem Kolleginnen und Kollegen aus
Finnland, Belgien, Polen und Deutschland die Ansétzeihrer Lander
zum Umgang mit Mehrsprachigkeit prasentieren konnten. Eine Be-
sonderheit war dabel die Teilnahme von Studierenden, nicht nur als
Zuhorer, sondern auch a's Prasentierende.

Die Veranstaltung ordnet sich in unsere Bemihungen ein, dem Stu-
dium am Fachbereich Erziehungswissenschaft/Humanwissen-
schaften eine Européische Dimension zu verlethen. Studierende, auch
wenn sie keine moderne Fremdsprache als Fach vertreten, sollen
auf eine Situation vorbereitet werden, in der sie mit Schilerinnen
und Schilern diverser Sprachen und Kulturen inkludierend umge-
hen koénnen. Die dazu nétigen Kompetenzen kénnen unserer An-
sicht nach nur am leichtesten entwickelt werden, wenn bereitsin der
ersten Aushildungsphase themenbezogene interkul turelle Begegnun-
gen ermdglicht werden.

Die Sprachbarriere stellt nicht nur fur Schiilerinnen und Schiler mit
Migrationshintergrund in unseren Schulen einen Hinderungsgrund
zum Schulerfolg dar, sie stellt auch fir Studierende - wenn sie nicht
eine moderne Fremdsprache gewahlt haben - vor Schwierigkeiten,
wenn sie eine Auslandserfahrung machen wollen. Aul3erdem behin-
dern einige Forderungsbedingungen fir internationale Austausch-
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programme mit ihren Bestimmungen das interkulturelle Diffe-
renzerlebnis, das durch das Studieren im Ausland ermoglicht wird:
Einmal asFremder imAusland allein zu sein. Alserste Konsequenz
aus dieser Erkenntnis haben wir den Workshop ,, M ehrsprachigkeit*
auch fur Studierende gedffnet. Die angestrebte zweite Konsequenz
ist es aber, Studierenden im erziehungswissenschaftlichen Kern-
studium an der Universitét Kassel eine wenig aufwendige M églich-
keit zur Auslandserfahrung zu geben. Der Workshop ,, Mehr-
sprachigkeit al's Chance® gab unseren Studierenden und unsdie Ge-
legenheit, Partnerregionen im Ausland kennen zu lernen, in denen
kirzere und langere Aufenthalte zum Studium des Umgangs mit
Mehrsprachigkeit angestrebt werden.

Ziel der weiterfuhrenden Arbeit nach dem Workshop ist die Festi-
gung der Auslandsbeziehungen, um fir die Studierenden aller F&
cher der Lehramter ein Netzwerk fur Praktikaund andere Auslands-
aufenthalte zu schaffen. Ein erster Schritt in Richtung auf ein sol-
ches Netzwerk ist der geplante Hospitationsbesuch einer Delegati-
on von Dozenten, L ehrern und Studierenden aus der Region Kassel
in Schulen der Region Neisse/Nysa in Polen im Sommersemester
2010. Deshalb danken wir an dieser Stelle Herrn Professor Dr.
Wollring fir seinen Beitrag zur historischen Perspektive desdeutsch-
polnischen Austauschsbel der Begruf3ung der Workshopteilnehmer.

Wir bedanken uns beim Fachbereich Erziehungswissenschaft/
Humanwissenschaften, beim Zentrum fur Lehrerbildung, beim Aka
demischen Auslandsamt und bel der Universitéatsbibliothek der Uni-
versitdt Kassel fur die Unterstiitzung unseres Workshops und die
Forderung dieser Veroffentlichung.

Kassal, im Oktober 2009

Horst Paul Kuhley und Elisabeth Gessner
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KLaus RUMMLER

VVom Bemilhen um Internationalitét

Klaus Rummler, Fachgebiet Medienpadagogik an der Universitét
Kassel

Klaus Rummler befasst sich in seiner Présentation “Vom Bemtuhen
um Internationalitat” mit der Schaffung der nétigen Rahmenbedin-
gungen fr ein erfolgreiches Studium im Ausland.

In his presentation ,,Vom Bemiihen um Internationalitét” Klaus
Rummler dealswith the creation of necessary framework conditions
for studying abroad successfully.

Vom Bemihen um Internationalitat

Studieren im Ausland und die Schaffung
entsprechender Rahmenbedingungen

Klaus Rummler M.A.
ECTS Erasmus Departmental Coordinator
FB1, Universitdt Kassel

Mehrsprachigkeit als Chance. Internationaler Workshop zu
Migration und Multilingualitat in Schule und Hochschule
15. Mai 2009
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5 Punkte des Bologna Prozesses

1. drei groRe Zyklen
* BA-Studium — MA-Studium — PhD.

* internationale Vergleichbarkeit
* Flexibilitat bei Einstieg ins Studium/ Weiterbildung

5 Punkte des Bologna Prozesses

2. Anrechnung von Studienleistungen (ECTS)

« Vereinfachter Hochschulwechsel, Mobilitat
« Vergleichbarkeit der Leistungen
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5 Punkte des Bologna Prozesses

3. Diploma Supplement

« allgemeine, internationale Anerkennung

» Versténdlichung der Abschlisse gegentber
Arbeitgebern

5 Punkte des Bologna Prozesses

4. Foérderung von Mobilitat

* Mobilitat Lehrender
« Mobilitat Studierender
* Mobilitat des Verwaltungspersonals
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5 Punkte des Bologna Prozesses

5. Forderung der europsischen Zusammenarbeit
bei der Qualitatssicherung

« Evaluierung bestehend aus interner Bewertung,
externer Beurteilung, Beteiligung der Studierenden,
Veréffentlichung der Ergebnisse.

« Akkreditierung, Zertifizierung
« Internationale Beteiligung, Vernetzung.

» Auftrag an die ENQA: Methode des peer-reviews
entwickeln (TEEP |, TEEP II)

5 Punkte des Bologna Prozesses

Zusammenschluss der 45 Bologna-Staaten zur
EHEA bis 2010 (European Higher Education
Area)

+ Curriculum-Entwicklung
« Zusammenarbeit zwischen Hochschulen
Mobilitatsprojekte

integrierte Studien-, Ausbildungs- und
Forschungsprogramme.
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Rahmen fur internationales
Studieren

Internationale Konsortien als Rahmen fur
internationales Studieren und internationale
Forschung

Als Modell und Rahmenprogramm:

Erasmus Mundus | und i

Das (Studien-)Konsortium

* Dem Programm und dem Konsortium einen Namen
geben

* Eine Website als Plattform

Eine klare regierungsféhige Struktur
Vertragliche Verbindung der Partner

Regelmalige gemeinsame Treffen
RegelméaRige Berichte innerhalb der Partner
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Konkrete Herausforderungen

,We don't have problems — we have challenges*

Common understanding
Common curriculum
Gemeinsame administrative Strukturen

Qualitatssicherung fur
Kundenzufriedenheit

* Studierende als Kunden

« Zusammen mit dem Arbeitsmarkt und den
akademischen Standards Qualitat formulieren

» Selbstevaluierung
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Permanente Evaluierungen

1) Evaluation der Einbindung / Einordnung /
Kohéarenz der Lehrveranstaltungen

2) Evaluation der lokalen Lehrveranstaltungen
3) Evaluation der Infrastruktur

4) Evaluation des Workload

1) Evaluation der Einbindung der
Lehrveranstaltungen

« Standige gegenseitige Information und
Abstimmung Uber Studieninhalte

* Wie sehen die Lehrveranstaltungen an den
Partneruniversitaten aus?

* Gegenseitige Hospitationen in
Lehrveranstaltungen
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2) Evaluation der lokalen
Lehrveranstaltungen

Standardisierter Fragebogen in Bezug auf

» denlnhalt der Lehrveranstaltung

« den Dozent

« allgemeine Rahmenbedingungen

» Allgemein auf die Lehrveranstaltung

Die Fragen decken folgende Dimensionen ab:
« Didaktik

» Lernumgebung

» Einsatz von Medien

« Lernkomplexitat / Lernaufwand

3) Evaluation der Infrastruktur

» Unterkunft
» Forschungsprojekte
» Technische Ausstattung

 Bibliothek, Rechenzentrum, etc
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3) Evaluation des Workload

Workload = Selbststudium + Kontaktstunden

2 Selbststudium = 1 Kontaktstunden

1 Semester = 900 Stunden (a 60 Min) = 30 ECTS

30 ECTS =
600 Std. Selbststudium + 300 Std. Kontaktstunden

Dokumente mit Relevanz zu QS

« Gemeinsames administratives Handbuch

e Student and Course Handbook
* Kalender
* Studienverlaufsplan
* Prifungsordnungen

* ECTS-Paket: Bewerbungsformulare,
Transcript of Records, Studienvertrag
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MARTHA ORBAN-KERST
SaNDRA KRINGELS

Mehrsprachigkeit al's Chance,
als padagogische Selbstverstandlichkeit
am Beispiel der Deutschen
Gemeinschaft Belgiens

Martha Orban-Ker st, Autonome Hochschule in der Deutschspra-
chigen Gemeinschaft, Eupen, Belgien

SandraKringels, Autonome Hochschulein der Deutsch-sprachigen
Gemeinschaft, Eupen, Belgien

In der Prasentation ,, Mehrsprachigkeit als padagogische Selbstver-
standlichkeit am Beispiel der Deutschsprachigen Gemeinschaft Bel-
giens*, referieren Martha Orban-Kerst und Sandra
Kringels Uber die Hintergrinde, Konzepte und die Bildungsmog-
lichkeiten innerhalb der Deutschsprachigen Gemeinschaft in Ost-
belgien. Der Schwerpunkt des Vortrags liegt beim Aufbau des
Bildungssystems unter Beriicksichtigung des Zweitsprachen-
unterrichtes.

In the presentation “Mehrsprachigkeit als padagogische Selbstver-
standlichkeit am Beispiel der Deutschsprachigen Gemeinschaft Bel-
giens’, Martha Orban-Kerst and SandraKringels are presenting the
background, different concepts and manners of education withinthe
German-speaking community in Eastern Belgium. Thefocuslieson
the structure of the educational system considering theteaching of a
second language.



Mehrsprachigkeit als padagogische Selbstver sténdlichkeit

Mehrsprachigkeit
als pidagogische Selbstverstindlichkeit am
Beispiel der Deutschsprachigen Gemeinschaft
Belgiens

Martha Orban-Kerst

Sandra Kringels

Kassel, 14.-15.Mai 2009

1. Belgien und Ostbelgien

2. Das Bildungswesen in der
Deutschsprachigen Gemeinschaft
Belgiens

11
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Martha Orban-Kerst, Sandra Kringels

1. Die Deutschsprachige
Gemeinschaft Belgiens

Die Deutschsprachige Gemeinschaft

in Belgien, gelegen im &stlichen Teil

des Landes an den Grenzen zum

Grofiherzogtum Luxemburg im Siiden,

zur Bundesrepublik Deutschland im

Osten, zum Konigreich der Niederlande

im Norden und zur Franzdsischsprachigen
Gemeinschaft Belgiens im Westen, ist trotz seiner
geringen Ausdehnung (etwa 870 km?*)

und Bevélkerungszahl (etwa 75.000

Einwohner) in der Sprach- und
Minderheitenforschung ein fufierst

interessantes Betiitisungsfeld: Sowohl

die sprachliche als auch die

geschichtliche Entwicklung zeugen

von einer in einem solch kleinen )
Gehiet unerwarteten Vielfalt. CEMEER=HAFT

Kartografische
Ubersicht

gréite Stadt mit 17.000 Einwohnern

Die Deutschsprachige Gemeinschaft

ist Grenzgebiet: 7 der neun Gemeinden
grenzen an die BRD und 7 Gemeinden -
grenzen an die Franzgsische Prim @
Gemeinschaft Belgiens.

b Frinsiwacitin
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2. Eckpfeiler

2.1.1. Die Schulpflicht

+ Gesetz vom 19. Mai 1914: Schulpflicht fiir alle Kinder von 6 bis12
Jahren

+ derzeit giiltiges Gesetz vom 29. Juni 1983: Ende der Pflichtschulzeit
auf 18 Jahre (12 Schuljahre)

Ziel: ==b> bessere Qualifizierung
== leichterer Einstieg ins Berufsleben
* Ab Erreichen des finfzehnten Lebensjahres: Teilzeitschulpflicht
- weiter ganztigig eine Sekundarschule besuchen
- ein Zentrum fiir Teilzeitunterricht besuchen

- ein von den Behorden anerkanntes Ausbildungsprogramm (zum
Beispiel eine mittelstandische Ausbildung) absolvieren

« Wihrend der Schulpflichtzeit: Zugang zum Unterricht ist
unentgeltlich

3. Die Schulnetze

Primar- Sekundar- Sonder- Hochschule | Institute fir
schulen schulen schulen \Veiterbildung

Freies
subventioniertes X X X = x

Unterrichtswesen

Offizielles
subventioniertes X X = = x

Unterrichtswesen

G inschafts-
aerchiswesen | K X X - X

13
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Martha Orban-Kerst, Sandra Kringels

3.1. Die Verteilung der 13.693 Schiiler im
Schuljahr 2008-2009 auf die 3
Unterrichtsnetze in der DG

4 Offizielles

. . 50
subventioniertes i
Unterrichtswesen 40
{d Freies subventioniertes 35 OGuw -
; 30 3670
Unterrichtswesen o5 mFSU-
) 3841
a Gem_emschafts- 20 = OSU.
unterrichtswesen 15 6362
10

4. Schiilerzahlenentwicklung seit dem Schuljahr 1988-1989 bis
2008-2009

—s — Kindergarten —=— Primarschule Sekundarschule ——Hochschule —m— Sonderschule

e B = o Bt =t BB S R
s i e g e e R T T T e
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4.1. Schiilerverteilung in der DG auf die verschiedenen
Schulebenen im Schuljahr 2008-2009

Sonderschule; Hochschule; 146;

Kindergarten ;
286; 2,09% 1,07%

2386; 17.44%

Teilzeitunterricht;
31; 0,23%

Sekundarschule ;
3347; 39,08%

Primarschule;
5487, 40,10%

4.2. Die Schulpopulation

e 21.48% der
Schuler
besitzen eine
auslindische
Nationalitat

30

O Kindergarten

B Primatschule

H Sekundarschule
T Hochschule

15
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Martha Orban-Kerst, Sandra Kringels

21,48% auslandischer Herkunft

[ deutsch
M luxemburgisch
W andere

4.3. Wohnort der Primar- und
Sekundarschiiler in der DG

88.05 % wohnen in
der DG

11.95 % wohnen
aufBerhalb der DG

OFG

B Deutschland
B Luxemburg

[ Niederlande

O =2 N @ A 1O N0 WD
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5. Gesellschafts-, Erziehungs- und

Schulprojekt

* Das Dekret vom 31.8.1998

* Prinzipien der Bildungs- und Erziehungsarbeit:
f‘ — Personlichkeitsentwicklung und
\’;* Selbstverwirklichung des Schiilers
sa — Chancengleichheit und Gleichberechtigung der

Geschlechter
< — Toleranz und Solidaritit, Achtung vor dem

{y Mitmenschen

" — Verantwortlicher Umgang mit der Umwelt und der
\ Natur

¥ Demokratisches Grundverhalten, Vermittlung von
Kenntnissen, Fihigkeiten und Fertigkeiten sowie

o o Weltoffenheit
\Fi0) — Mehrsprachigkeit und Forderung des europdischen
Gedankens

6. Struktur des Unterrichtswesens in
der Deutschsprachigen Gemeinschaft

Hochschulstudium Hochschulstudium
langer Dauer kurzer Dauer ¥
oder Universitit (Bildungswissenschaften, "M't!el'
aulterhalb der DG Pflegewissenschaften in der DG} sténdische
Meister-
2. und 3. Stufe R
2. und 3. Stufe 2 und 3. Stufe 2. und 3. Stufe des Teilzeit- MIL‘!eI-
des des tandisch
des berufs- 5 standiscne
Ellgermei: technischen e bildenden Latemcit Lehre
bildendsn Unteric ht Befahigungs- Beih
Unterrichts nements unterrichts efanigungs-
unterrichts
Beobachtungsstufen (A- und B-Klassen)

Primarschule
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7. Die Schulebenen in der DG

1. Der Kindergarten Unterrichtswesen
—  fester Bestandteil des Unterrichtswesens in Belgien
— Uneingeschranktes Recht auf einen kostenlogen Kindergartenplatz ab dem Alter
von drei Jahren.
— Keine Schulpfhchﬂ:> 98 % der drejjahrigen Kinder (regelmifig)

Sprachfsrderung, die Sozialisierung und die Personlichkeitsentfaltung des
Kindes

*  Ausgewogene geistige, korperliche und psychomotorische Entwicklung sowie
Firderung der Kreativitit

«  Anregung des Reifeprozesses, Entwicklung der Selbststéindigkeit und des
Verantwortungsbewusstseins

+ Eirleichterung grundlegender Lernprozesse und Forde -1 75
—  Aktivititenplan (Dekret vom 29. April 1999): -
1. mutter- und fremdsprachliche Aktivititen
2. psychomotorische Aktivitaten
3. kreative Aktivititen
4. mathematische und naturwissenschaftliche Aktivititen

5. Aktivitiiten zum Erlernen lebenspraktischer Fihigkeiten und sozialen
Verhaltens

7.2. Die Primarschule

¢ Lehrangebot, Kernkompetenzen und Rahmenplane (seit
September 2008)

e Sprache: Schultriger legt zeitlichen Umfang der
fremdsprachlichen Aktivitaten im Rahmen fest.

«  verpflichtende Facher oder Fachbereiche (Dekret vom 29,
April 1999):
—  Muttersprache
—  erste Fremdsprache
—  Mathematik
—  Naturwissenschaften
—  Kunst und Handwerk
—  Leibeserziehung
—  Weltorientierung
—  Religion bezichungsweise nichtkonfessionelle Sittenlehre
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7.3. Die Sekundarschule

Lehrangebot, Kernkompetenzen und Rahmenpline (seit September 2008)
Rahmenpline

— Deutsch als Unterrichtsprache

— Franzosisch als erste Fremdsprache

— Mathematik

— Geschichte — Geografie

— Naturwisgenschaften — Technik

— Musik — Kunst

— Sport =y
Kemkompetenzen und Rahmenpline: Anforderungen an du. cocuien Sho cmsin wn Jer
Schule

— welche Bildungsziele bis zu einer bestimmten Jahrgangsstufe

— Sicherung der schulischen Bildungsqualitiit,

— Vergleichbarkeit der Schulabschlisse

— Bildungsgerechtigkeit
Kompetenzmodell: fachbezogene und iiberfachliche Kompetenzen
Kompetenzorientiert unterrichten: Schiiler im Zentrum des Unterrichtsgeschehens
zeitlicher Umfang des Franzdsischunterrichts:

— allgemeinbildender Unterricht: vier Unterrichtsstunden pro Woche

— technischer und berufsbildender Unterricht: zwei Unterrichtsstunden pro Woche

3. Zweitsprachenunterricht

19
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Martha Orban-Kerst, Sandra Kringels

Dekret vom 19. April 2004 iiber die
Vermittlung und den Gebrauch der Sprachen
im Unterrichtswesen

* Padagogisch-didaktische Methodenfragen
unterliegen der Freiheit des Schultragers.

» Einige wichtige Elemente (z.B.
Rahmenpldne) werden durch andere
Gesetzestexte geregelt,

+ Anderc Mafinahmen wiederum (z.B.
Bekdmpfung des Lehrermangels) miissen
getrennt und parallel in Angriff genommg
werden. 06

« GESAMTPAKET ;%

1. Starke Forderung der ersten
Fremdsprache

3 Unterrichtssprache- Sprache des jeweiligen Gebietes: Deutsch
1\ auBler Grundschulen: Schutz der franzosischen Minderheit in der DG
+ TIn der DG 1. Fremdsprache (per Gesetz):

- Franzoésisch
- Deutsch in franzosischsprachigen Primarschulen der DG
1.+ 2 Jahr | 3.+ 4. Jahr 5.+ 6.Jahr
Kindergarten 50-200 Minuten\Woche
Primarschule Frz.2-3 Frz.3-4 Frz. 5
StundenfMVoche Stunden/Woche StundenfWoche
Sekundarschule | Frz. 4 StundenWoche | Frz. 2 oder 4 Frz. 2, 4 oder 6
Stunden/MVoche StundenAoche

1. wechselvolle Geschichte des Gebietes und deren Auswirkung auf den
Sprachgebrauch

2. groBles wirtschaftliches Interesse filr Mehrsprachigkeit in einem Grenzgebiet
zwischen germanischer und romanischer Kultur
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- 2. Grundschule:
Fremdsprachenunterricht

In den Grundschulen der DG: Franzosisch als
Fremdsprache

In den franzdsischsprachigen Grundschulen und Grundschulabteilungen:
Deutsch als erste Fremdsprache
Abschlusszeugnis: Unterrichtssprache

Studie des Netzwerks Eurydice (November 2008): Schiiler in der EU
erlernen immer friher eine Fremdsprache.

— Mit 3 Jahren: DG und autonome Gemeinschaften Spaniens
européische Grundschulen: x

10 % der Unterrichtszeit

In den Schuljahren 2008-2009 bis einschliefflich 2010-2011:
Fremdsprachenunterricht von Kindergirtnern bzw. Primarschullehrern
erteilt, die diese Bedingungen nicht erfullen: Ubergangsphase:
— DELF-Sprachenprifung fir das Niveau B2 mindestens 60% in
jedem der vier Kompetenzbereiche (Lese- und Horverstandnis,
schriftlicher und mindlicher Ausdruck)

— Regularisierungsverfahren beim Ministerium der DG (Prifung
Niveau B2)

Einsatz von Native Speakern in der

Grundschule % g
\"“
¢ Abkommen zwischen der Franzdsischen Hi
und der Deutschsprachigen Gemeinschaft '

* Austauschprinzip "eins zu eins"

* Der Austausch dndert nichts am padagogischen
Studiengang der Schiiler

» piddagogisches Programm: Ziele des Austauschs,
Stundenaufteilung und Stundenplan

Fremdsprachenunterricht und/oder andere in der
Fremdsprache durchgefiihrte Aktivitdten -
Rahmenplinen der Deutschsprachigen Gemeinschaft und
"socles de compétences” der Franzdsischen
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Martha Orban-Kerst, Sandra Kringels

3. Sprachen in der
Sekundarschule

» Unterricht der ersten Fremdsprache
(allgemeibildender Unterricht) =
Wochenstundenzahl des ¢ ﬂ’ﬁ"ﬁ‘
Muttersprachenunterrichts R

* Franzosischunterricht
¢+ Sachunterricht in franzésischer Sprache
* bilingualer Sachfachunterricht

4. Rahmenplan: Fach: Franzosisch als
erste Fremdsprache

(Dekret Juni 2008)
+ Kompetenzen: /(')\/ =
— Héren * L. 48
Q o
— Sprechen \ Y v g ” ;
— Lesen %\\:—/ﬁ e /
— Schreiben ®. e .0 &/

— Informationen iiber die Lebenswelt der Nachbarn erlangen
— Verstiandnisvoller Umgang mit kultureller Differenz
+ Ziel in der Grundschule:
— Interesse und Neugier wecken
— Bewusstsein fiir Mehrsprachigkeit entwickeln
— Elementare Kommunikationsfihigkeit aufbauen
— Sprachliche Mittel und Strategien vermitteln
— Auch: Soziale Kompetenzen, Methodenkompetenzen




Mehrsprachigkeit als padagogische Selbstver sténdlichkeit

Rahmenplan: Franzésisch:
C Qualitat der Unterrichtsgestaltung

Orientierung am Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fur Sprachen
*  Unterrichtssprache = Zielsprache
*  Alltagssituationen
*  Vorrang Horen und Sprechen; Schreiben nur begrenzt
»  Ziele: Schreiben und Lesen
*  Erwerb von komplexeren Sprachmitteln
*  Ermutigung durch angemessenen Bewertungen
*  Entdeckung von Arbeitsmethoden und Lerntechniken

*  Spielerische und kiinstlerische Herangehensweise

WTIWTI?&T

4. Forderungsprogramme E _.

Liberté « Egn[n‘e * Fraternité

REPUBLIQUE FRANCAISE

* 1. Kooperationsabkommen mit Frankreich (2000)

+ Austausch von Studenten, Lehrern, Dozenten und
Bildungsexperten

¢ Verbesserung der Kenntnisse der franzésischen Sprache und
Kultur

* Weiterbildung im Fach Franzosisch - erste
Fremdsprache fiir Kindergiirtnerinnen, Primar- und
Sekundarschullehrer

* Weiterbildung FORMAPRIM

— Weiterbildungsveranstaltungen iiber die franzasische
Botschaft in Zusammenarbeit mit der Flimischen
Gemeinschaft

+ La Semaine du Film francais

23
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Martha Orban-Kerst, Sandra Kringels

. Schiiler mit Migrationshintergrur o

+ Ubergangsklasse -
— insbesondere das Erlernen der Unterrichtssprache, um bestméglich in
das Alltagsleben integriert zu werden.
+ Als neuankommende Schiiler gelten Schiiler, die folgende
Bedingungen erfiillen:
— Sie sind zwischen 3 und 18 Jahre alt.
— Sie beherrschen nicht die Unterrichtssprache.

— Sie haben ihren Wohnsitz oder stindigen Aufenthaltsort in einer der neun
Gemeinden der DG.

— Die Schule, m die sie sich emschreiben méchten, 1st die néchstgelegene
Unterrichtseinrichtung,
— Sie sind frithestens seit dem 1. Februar des vorhergehenden Schuljahres in
einer Schule in der DG eingeschrieben.
+ Ubergangsklasse bis zum Ende des Schuljahres - unabhiingig
von der Anzahl Schiiler

+ Dauer des Aufenthalts in der ﬁbergangsklasse

usitzliche Informationen zum Bildungswesen in der
Deutschsprachigen Gemeinschaft

tonome

* Ministerium der HOCHSCHULE
Deutschsprachigen + Autonome Hochschule in
Gemeinschaft der Deutschsprachigen
Abteilung Unterrichtswesen Gemeinschaft
Gospertstrale 1 Monschauer Stralle 26

P 4700 Eupen
4700 Eupen Belgien
Belgien Tel.: +32 (0) 87 - 59 05 00
Tel: +32 (0) 87.59.63.61 Fax: +32(0) 87 - 55 65 46

info(@ahs-dg.be

Wichtige Informationen:
www.unterrichtsverwaltung.be
http://www.bildungsserver.be

Wichtige Informationen:
http://wwww.ahs-do.be
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Dr. Monika WITT

Situation der Deutschen Sprache
im Oppelner Land und Umgebung

Dr. Monika Witt, Padagogische Hochschule Neisse/Nysa, Polen

Dr. MonikaWitts Présentation ,, Situation der deutschen Spracheim
Oppelner Land und Umgebung*“ befasst sich mit der Geschichte der
deutschen Sprachein Schlesien —insbesonderein der Zeit seit 1990.

Dr. Monika Witts presentation ,, Présentation ,, Situation der deut-
schen Sprache im Oppelner Land und Umgebung” deals with the
history of the German language in Silesia — especially during the
period after 1990.

Situation der deutschen Sprache
im Oppelner Land
> und Umgebung
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Dr. Monika Wtt

Schlesien vor 1945 Schlesien heute in den

Grenzen der Tschechischen Republik

T e nsng & i)

Niederschlesien Oberschlesien

Rund 1,2 Millionen Deutsche sind 1945 in Oberschlesien geblieben. Viele von
Ihnen sind spéter in den 70er und 90er Jahren ausgewandert, aber etwa 300 000
leben heute noch in Oberschlesien, obwohl die offizielle Zihlung nach dem
Referendum von 2002 nur etwa 140 000 in ganz Schlesien ergab. Davon im
Oppelner Land 106 000 (10% der Population).

Schlesien heute: administrative Einteilung

‘Woiwodschaft
Niederschlesien mit
Breslau/Wroclaw

Woiwodschaft ‘Woiwodschaft Schlesien mit
Oppeln/Opole Kattowitz




Stuation der Deutschen Sprache im Oppelner Land und Umgebung

EUROREGION Altvater
mit u.a. der Stadt Neisse/Nysa

Interkultureller Charakter von

Oberschlesien

[altes Grenzgebiet zwischen Polen Deutschland und
Tschechien]

*aufler Hochdeutsch wurde und wird hier auch ein polnischer
Dialekt mit deutschen und mahrischen lexikalischen und
syntaktischen Elementen gesprochen (WASSERPOLNISCH)

*deutsche Mundarten, von denen heute nur die oberschlesische
Mundart besteht, die aber nur von der Vorkriegsgeneration
gesprochen wird.

Die junge Generation der zuriickgebliebenen Oberschlesiern
spricht im besten Falle Wasserpolnisch, Hochdeutsch und
Standardpolnisch.

27
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Dr. Monika Witt

Oberschlesien;: Gemeinden mit
deutscher Bevolkerung

P o

<

Die Situation Anfang 1990

Die Wiederbelebung der deutschen
Sprache als Mutter- und Fremdsprache

*Schulen

*Medien

*Behoérden

*Kirchen

*Kulturelle Einrichtungen
*Politische Gruppierungen




Stuation der Deutschen Sorache im Oppelner Land und Umgebung

Bestiitigung des

besitzen.

 iramy
-

L KROSNICY & .
WILLROMMEN

I8 IN
RROSCHNITZ

Bis 2005 haben etwa 288.000 Biirger in Polen,
insbesondere in Oberschlesien und Masuren, die

deutschen Konsulats erhalten,

von Geburt an die deutsche Staatsbiirgerschaft zu

liczba przedszkoli

Schulwesen

Deutsch als Muttersprache

- Oppelner Land
1. Kindergirten

30
20 18 4 20
+14
10 | 7
2 *
0 | L i |
$ N > > & ©
& o $ & § o § &
q@\ & & & é‘& & ae“ @&
N N v v v v v v
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Schulwesen
Deutsch als Muttersprache
- Oppelner Land

1. Grundschulen

liczba szkét podstawowych
1809 176 175 175 172 473
170 164 pE=SSo——Ctl )
1%8 141 142
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Deutsch als Muttersprache:
Mittelschulen (Gymnasien)

liczba gimnazjow

60
50 454 54

40 ] .,//‘ a7
30 34

20 1
&S

0

@96'559 @ﬁ ‘P@ép\

10 4
5 @"

lata szkolne

Oberschulen [Lyzeen, Technika]

Kein Unterricht ,,Deutsch als Muttersprache”

dafiir aber funktionieren an 7 Oberschulen im
Oppelner Land zweisprachige Klassenziige
mit Deutsch

31
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ApaM MORCINEK

Literarische Spaziergange durch Neisse

Adam Morcinek, Student an der Universitdt Neisse/Nysa, Polen

In seinem Projekt ,, Literarische Spaziergange durch Neisse® nimmt
uns Adam Morcinek auf literarisch-historische Spaziergange durch
Neisse mit. Aufgrund der interaktiven Gestaltung wurde auf eine
ausfuhrliche gedruckte Darstellung verzichtet, da sie dem Projekt
nicht gerecht geworden wére. Die kompl etten Spaziergange sindim
Internet unter http://www.spaceryliter ackie.pwsz.nysa.pl/ zu fin-
den.

In his project ,Literarische Spaziergdnge durch Neisse* Adam
Morcinek takes us on literary and historical walks through Nysa.
Due to the interactive layout, a detailed printed representation was
not attempted because it would not have done the project justice.
The complete walks can be found on the internet:
http://www.spacer yliter ackie.pwsz.nysa.pl/ .




Literarische Spaziergange durch Neisse

Literarische
Spaziergdinge durch

33
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Monika M oscHEK

Deutschunterricht im Kindergarten

Monika Moschek, Studentin an der Universitéat Neisse/Nysa, Po-
len

Inihrer Présentation ,, Deutschunterricht im Kindergarten beschéf-
tigt sich Monika Moschek mit dem frihen Erlernen einer Fremd-
sprache, dessen Vorziigen und Voraussetzungen. Da die Présentati-
on viele Fotos enthdlt, die im Schwarzwel (3druck nur unzureichend
zur Geltung kommen wurden, sind hier nur die Kernaussagen wie-
dergegeben. Die komplette Présentation kann im Internet unter
http://www.uni-kassel .de/fb1/lesenundschr eiben/ abgerufen wer-
den.

In her presentation ,, Deutschunterricht im Kindergarten“ Monika
Moschek specializes on the early learning of aforeign language, its
merits and requirements. Only the core statements are mentioned
here since the presentation contains many photos which would only
insufficiently show in monochrome print. The complete presentation
can be accessed viainternet:
http://www.uni-kassel.de/fbl/Iesenundschreiben/ .




Deutschunterricht im Kindergarten

Wie und warum lernen
Erwachsene
Fremdsprachen???

1.Rational, brauchen logische
Erklarungen

2. Meistens aus beruflichen
Grinden

Was ist wichtig im
Fremdsprachenunterricht
fir Kinder???

Lernen durch spielen

Verschiedne Aktivitaten

Authentische Lehrmittel
Wiederholungen

Regelmassige Pausen

Benutzung der FS in Altagssituationen
Lusterweckung

Kleine Gruppen

Keine Kritik, aber auch kein Mitleid
Ausstatung des Raumes
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INES TOBIS

Neue M dglichkeiten des Programms
Lifelong Learning

I nes Tobis, Akademisches Auslandsamt der Universitat Kassel

Inihrer Présentation,, Neue M dglichkeiten des ProgrammsLifelong
Learning® spricht Ines Tobis vom Akademischen Auslandsamt der
Universitét Kassel Uber das EU-Bildungsprogramm LLP mit beson-
derem Schwerpunkt auf dem ERASMUS Austauschprogramm

In her presentation ,, Neue M6glichkeiten des Programms Lifelong
Learning® Ines Tobis from the International Office talks about the
educational program of the EU (LLP). Her special focusis on the
ERASMUS exchange program.

Gliederung

= Struktur des Programms Lifelong Learning (LLP)

= Zentrale und Dezentrale Mallnahmen des
ERASMUS-Programms

= ERASMUS Placements
= Intensivprogramme
= Schwerpunktprogramme LLP

= ERASMUS an der Uni Kassel




Neue Moglichkeiten des Programms Lifelong Learning

Das EU-Bildungsprogramm: LLP
2007 - 2013

Programm
fur Lebenslanges Lernen 2007 - 2013
Budget: 6,97 Mrd. EUR

Mind. 13 % Mind. 40 % Mind. 25% Mind. 4%

Berufliche
Hochschul- Aus- und Erwachsenen-| | |
Schulbildung bildung Weiterbildung bildung | ab2009 |
COMENIUS ERASMUS | LEONARDO| |GRUNDTVIG Erasmus
DA VINCI pICEEES

3,1 Mrd. EUR

Querschnittsprogramme/ - Sprachenlemen
- KT Malnahmen
Jean Monnet - Werbreitungsaktivitaten

Universitat Kassel — Ateilung Kommun kation und Interntionsles

Dezentrale Mafnahmen:
ERASMUS

= Studierendenmobilitat
= Studierenden-Praktika
= EILC-Sprachkurse

= Intensivprogramme

= Dozentenmobilitat

= Personalmobilitat

a. auch an auBeruniversitare Einrichtungen
b. auch Einladung von Unternehmenspersonal

Universitét Kassel — Abteilung Kommunkation und Internstionsles
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Zentrale MaRnahmen:
ERASMUS

= Multilaterale Projekte (3 Institutionen aus 3 Landern)

- Curriculum development

- Virtual Campuses

- Modernisation of Higher Education

- Cooperation between Higher Education and Enterprises

= Netzwerke (31 Institutionen aus 31 Léandern)

- Akademische Netzwerke
- Strukturelle Netzwerke

= Begleitende MaRnahmen

Universit Kassel — Abteilung Kommuniketion und mernationales

Dezentrale MaRnahme

ERASMUS Placements:

* Vollzeitpraktikum

» Studienbezug des Praktikums

* Mindestens 3 Monate, maximal 12 Monate

+ 300 — 350 € pro Monat

+ Organisatorische Unterstiitzung vor dem Praktikum

+ Zertifikat iiber die Teilnahme am Programm

Universitat Kassel — Abtelung Kommunikstion und internationales




Neue Moglichkeiten des Programms Lifelong Learning

Dezentrale MaRnahme

ERASMUS Placements:

+ Staatsbiirgerschaft eines der ERASMUS-Lander oder
Anerkennung als Fliichtling, Staatenloser oder als standig
wohnhaft in Deutschland

* Immatrikulation wahrend des Praktikums an der Uni
Kassel

+ Bewerbungsfrist: 3 Monate ohne Praktikumsplatz, 1 Monat
mit Praktikumsplatz

Universitat Kassel — Ateilung Kommun kation und Interntionsles

Dezentrale MaRnahme
Intensivprogramme (IP)

|
= Sommerschulen oder Blockseminare
* Mind. 10 Tage (am Stiick), max. 6 Wochen

= Hochschulen aus mind. 3 verschiedene
ERASMUS-Teilnehmerlander (Neue Beitrittslander!)

*BA, MA und PhD

» Auch Forderung von Nicht-EU-Studierenden!

Universitét Kassel — Abteilung Kommunkation und Internstionsles
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Dezentrale MaBRnahme
Intensivprogramme (IP)

® Interdisziplinar und innovativ:
»Neue fachliche Herangehensweisen
¥ Didaktische Methoden
»Perspektive fur Curriculums-Entwicklung

= Europaischer Kontext

= Akademische Anerkennung der Studienleistungen

Universitét Kassel — Abtelung Kommuniketion und iniemstionales

Dezentrale MaBnahme
Intensivprogramme (IP)

. ____________________________|]
= Mind. 10 auslandische Studierende
* Max. 60 Studierende insgesamt

= Max. 20 Dozenten

= Zuschiisse zu den realen Fahrtkosten der
Studierenden und Dozenten

= Pauschaler Zuschuss zu den Aufenthaltskosten

» Pauschaler Zuschuss zu den Organisationskosten

Universitat Kassel — Abtelung Kommunikstion und internationales




Neue Moglichkeiten des Programms Lifelong Learning

* Projekte, die einen Querschnitt (iber die

und GRUNDTVIG bilden

Verbreitungsaktivitaten

Universitat Kassel — Ateilung Kommun kation und Interntionsles

Schwerpunktprogramme LLP

Programme COMENIUS, ERASMUS, LEONARDO

= Teilprogramme zu Sprachen, IKT-MalRnahmen und

Ansprechpersonen i den Fachberschen i bestehende Kooperaionen frmisren. mochten, Kicken Sie bit fie

Vs 1 Ak oo Onrbesde: Sul S b Padosonidor Ao it e o s
n dorl elkiroische Fomnbla! Angs

o ¢ ousin s Wihoen e Dt gl
Hwsise 23 And it snzeinen Kanean an gas Acadamische
Austandsan ther 835 b Geerbestehente Kooperatons:

Kominent  Hochschulen

Aiks [}

At a

Evepa m
Mitdineda 2
Hodamerka 25

Oien 6

Sudaenks 11

e Koniinenie 303 |

Partnerhochschulen der Uni Kassel:
www.uni-kassel.de/aaa/Partner.htm
1 ——

Internationale Kontakte und Kooperationen Vermenicte et wd
Abunzngen
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Universitat Kassel — Abtelung Kommunikstion und internationales

a1



Ines Tobis

ERASMUS outgoing students 2000-2006:

zentrale Linder
|
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5.000
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Universitét Kassel — Abtelung Kommuniketion und iniemstionales

Mobilitat deutscher Studierender (Outgoings)
1987 - 2006
-
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Universitat Kassel — Abtelung Kommunikstion und internationales




Neue Moglichkeiten des Programms Lifelong Learning

Incomings nach Deutschland
aus den 4 groBten Partnerlindern

3000
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1.500 =T
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200
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300

1989/2000 200001 200102 2002/03 2003704 2004705 2005/06 2006/07

versii Kessel - Altellung Kommunikation und Internationales:

ERASMUS-Studierende der Universitat Kassel
(Outgoing) 2000 - 2008

Universitét Kassel — Abteilung Kommunkation und Internstionsles
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Outgoing students der Uni Kassel
nach Lindern (2007/08)

H Frankreich

OEngland

OSchweden

B Niederlande,
Polen,
Dénemark

Universitét Kassel — Abtelung Kommuniketion und iniemstionales

Incoming students an der Uni Kassel
nach Landern (2007/08)
I —————————————

40

35

30 _ O Polen

357 B Frankreich

20 Oltalien

1577 | O Tiirkei

10v" | B Spanien
5
o

Universitat Kassel — Abtelung Kommunikstion und internationales




Deutsch als Fremdsprache / Zweitsprache an der Universitat Kassel

MicHAEL KOENIG

Das Fachgebiet Deutsch als Fremdsprache / Zweitsprache

an der Universitéat Kassel - Konzepte und Inhalte

Michael Koenig, Universitét Kassel, Fachgebiet DAFZ

In seiner Présentation , Vorstellung des Fachgebiets Deutsch als
Fremd- und Zweitsprache / Universitét Kassel* beschreibt Michael
Koenig den Aufbau des Masterstudiengangs DaFZ (Deutsch als

Fremdsprache / Deutsch als Zweitsprache).

In hispresentation ,, Vorstellung des Fachgebi ets Deutsch als Fremd-
und Zweitsprache / Universitat Kassel“ Michael Koenig describes
thestructure of the mastersprogram for German asaforeign/ German

as a second language.

DaFz

Deutsch als Fremd -und Zweitsprache
Universitat Kassel

Vorstellung des Fachgebiets Deutsch als Fremd-
und Zweitsprache / Universitat Kassel

15. Mai 2009

Masterstudiengang
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache und das
An-Institut

http: //daf.uni-kassel. de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel

[ ]
IWd Institut zur Weiterbildung
in Deutsch als Fremdsprache

an der Universitdt Kassel
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Michael Koenig

Studienbeginn:

Voraussetzungen:

Regelstudienzeit:

Leistungspunkte:

http: //daf.uni-kassel.de

Bewerbungsschluss:

Formalia

jeweils 15. Juli

jeweils im Wintersemester
berufsqualifizierender Hochschulabschluss mit
mindestens 6 Semestern in den Fachern,
Deutsch, Germanistik, Deutsch als
Fremdsprache oder einem anderen
sprachbezogenen Fach

sehr gute deutsche Sprachkenntnisse (DSH 2-3,
TestDaF 4-5 oder gleichwertige Prifung)

4 Semester

120 Credits (= 30 Credits pro Semester)

Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel 3

http: //daf.uni-kassel. de

Profil des Masterstudiengangs DaFZ

Das Masterstudium Deutsch als Fremd- und Zweitsprache an
der Universitdat Kassel konzentriert sich auf Theorie und
Praxis des fremd- und zweitsprachlichen
Deutschunterrichts und dessen empirischer Erforschung.

Die Verzahnung vertiefender wissenschaftlicher Ausbildung
mit unterrichtspraktischer und forschungsorientierter
Ausrichtung ist daher profilbildend fiir den Kasseler Master-
studiengang DaFZ.

Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel 4




Deutsch als Fremdsprache / Zweitsprache an der Universitat Kassel

Ziele des Masterstudiengangs DaFZ (I)

= Kenntnis aktueller Entwicklungen in der Fremdsprachenlehr-
und -lernforschung sowie in der Fremd- und Zweitsprachen-
didaktik

= Fahigkeit, diese Entwicklungen im Hinblick auf ihre Relevanz
sowohl fiir das Fach als auch fiir den Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache-Unterricht angemessen einzuschatzen

= Fahigkeit zum reflektierten Umgang mit unterschiedlichen
unterrichtsmethodischen Ansédtzen

http: //daf.uni-kassel, de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel

Ziele des Masterstudiengangs DaFZ (II)

= Sensibilisierung fiir den reflektierten Umgang mit heterogenen
Lernergruppen und Entwicklung interkultureller Kompetenzen

= Fahigkeit zum reflektierten Umgang mit kulturell gepragten
Lehr- und Lernerfahrungen

= Kenntnis und angemessene Anwendung von Forschungs-
methoden

= Fahigkeit zur selbstandigen wissenschaftlichen Arbeit: kritische
Rezeption fachwissenschaftlicher Publikationen und eigen-
standige Konzeption wissenschaftlich relevanter Frage-
stellungen

http: //daf.uni-kassel. de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel
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Curriculum

Das Masterstudium DaFZ umfasst einen Pflichtbereich und
einen Wahlpflichtbereich.

Der Pflichtbereich besteht aus drei Basismodulen (BM1-
BM3), zwei Anwendungsmodulen (AM1 und AM2) sowie
einem Mastermodul (MM).

Der Wahlpflichtbereich besteht aus vier Vertiefungs-
modulen (VM1 - VM4).

http: //daf.uni-kassel. de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel 7

Pflichtbereich: Basismodule

Der Pflichtbereich umfasst die folgenden Module:

= Basismodul 1 (BM1):
Grundlagen des Fachs in Theorie und Praxis (10 credits)

= Basismodul 2 (BM2):
Erwerb und Vermittlung von Fremd- und Zweitsprachen (10 credits)

= Basismodul 3 (BM3):
Fortgeschrittene wissenschaftiiche Kompetenzen (10 credits)

- insgesamt: 30 credits

Die Basismodule sind im 1. Semester zu absolvieren.

http:/#daf.uni-kassel.de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel g




Deutsch als Fremdsprache / Zweitsprache an der Universitat Kassel

Pflichtbereich: Anwendungsmodule

= Anwendungsmodul 1 (AM1):
Unterrichtspraktikum (10 credits)

= Anwendungsmodul 2 (AM2):
Forschungsprojekt (10 credits)

= insgesamt: 20 credits

Die Anwendungsmodule sind im 2. und 3. Semester zu
absolvieren.

http: //daf.uni-kassel, de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel

Wahlpflichtbereich: Vertiefungsmodule (I)

Der Wahlpflichtbereich umfasst die folgenden Module:

= Vertiefungsmodul 1 (VM1):
Planungsgrundlagen fiir den Unterricht DaF/DaZ (10 credits)

= Vertiefungsmodul 2 (VM2):
Gegenstinde des Unterrichts DaF/DaZ (10 credits)

= Vertiefungsmodul 3 (VM3):
Mediale Lernumgebungen (10 credits)

http: //daf.uni-kassel. de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel
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Wahlpflichtbereich: Vertiefungsmodule (II)

= Vertiefungsmodul 4 (VM4):
Aktuelle Trends und Entwickiungen (10 credits)

-insgesamt: 40 credits

Die Vertiefungsmodule sind im 2. und 3. Semaester zu
absolvieren.

http: //daf.uni-kassel.de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel 11

Mastermodul

Das Mastermodul umfasst die Anfertigung der Masterarbeit,
den Besuch eines Begleitkolloquiums sowie die Absolvierung
eines Priifungskolloquiums.

= insgesamt 30 credits

Das Mastermodul ist im 4. Semester zu absolvieren.

http:/#daf.uni-kassel.de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel 12
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Prifungsleistungen (I)

Priifungsleistungen werden in der Regel benotet (Ausnahme:
BM1) und in einer der folgenden Formen erbracht:

Klausuren von 90 Minuten (BM1 und BM2)
Portfolios (BM1 unbenotet; BM3 benotet)
Mindliche Kurzprasentationen (BM3)

Schriftliche Hausarbeiten im Umfang von 15 bis 20 Seiten
oder eine vergleichbare Leistung in einer anderen medialen
Form (VM1, VM3)

http: #/daf.uni-kassel. de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel 13

Prifungsleistungen (II)

Referate mit einer Dauer von 20-30 Minuten mit schriftlicher
Ausarbeitung im Umfang von ca. 8 Seiten (VM2)

Miindliche Einzelleistungen von 30 Minuten Dauer (V/M2)

Schriftliche Berichte im Umfang von 10-15 Seiten (AM1,
AM2, VM4)

Online-Tests (VM4)

http: //daf.uni-kassel. de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel 14
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Lehrangebot Wintersemester 2008/2009
Veranstaltungsbeginn: 16.10.2008
Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
Zeit
8.00-10.00 Internetangebote fiir DaF
und DaZ
(WP4) (Mitschian)
GF 3, R. 3203
10.00-12.00 | Vertiefte wissenschaftliche Arbeits- Lehren und Lernen (P2) Plx mm;, und Evaluation Methoden des Heteroger
und Prisentationstechniken (BM3) | (Koenig) Ve
(Kursiza) GF u’z) mnmm Deutschunterrichts (BM2) (Adams)
AB2, R.0409 GF3,R.1 (Koenig) G R.3202
Sprachve rrl |nl (WPI) (Aguado) Gral mmulil lehren und Moritz 21-25, Sys. 2, R. 0208
AB2
12.00-1400 | Aktionsforschung und kmpniu- Fertigkeiten (WP3) | Phonetik lhren und lernen | iterarisehe Texte im DaF- Tnterkulturelle
Unterrichtsbeobachtung (P2) (War (WP2) (Kursida) Unterricht (\\v P2) (Warncke) Wirtschaftskomm unikation:
(Warneke) KW 3, H” AB 2, R. 040% 5, Sys. 2, R.0204 didaktische Konzepte (WP2)
GF 3, R. 1242 (Adams)
Moritz 2125, Sys. 2, R. 0204
Praktische Ausspracheschulung fiir
Master-DaF-Studierende (Kursita)
Lernwerkstatt
14.00-16.00 | Einfihrung in das Fach DaF/DaZ Einfahrung in die Fremd-und | Deutsch als Zweitsprache/ | Erwerb forigeschritiener
(BM1) (Mitschian) i s
GF3,R. 3236 schung (BM2) {Aguado) (WP1) 1 (BM3)
AB 10,R. 0225 (Weyer) (Mentel-Winter)
GF3,R.3202 GF 3, R.3202
Video, Film, DVD im DaF-
Unterricht (WP4) (Koithan) M-Lears mp,m r-a) (uu.au an)
GF 3,R. 3203 Moritz 21-2:
16.00-18.00 roduktion im und far den | Projektseminar (WPS) n..u..m.d...num...mm
nterricht (WP4) (Mitschian) (Koenig)
MuT R. 3311 baw. Comp.-Paol GF 3, R.3202
Unterricht mit erwachsenen
Einfiibrung in die Praxis des Lehrens Adressantengruppen (P2)
und Forschens im DaF-/DaZ-Kontext (K 2)
(BM1) {Aguado/Wameke) GF 3,R. 1242
GF 3, R. 3203
18.00-20.00 | Planung und Analyse von Unterricht | Projektseminar (WPS)
(Koenig) (P2) (Koenig
GF 3,R. 1242 GF 3, R.3202
http://daf.uni-kassel. de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel

Prifungsleistungen im Wintersemester 2008/09

http: //daf.uni-kassel. de

= 2 Klausuren von 90 Minuten (8M1 und BM2)

= 2 Portfolios (8/M1 unbenotet; BM3 benotet)

= 3 miindliche Kurzprasentationen (8M3)

Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel
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tudienverlaufsplan fir den MA Deutsch als Fremd- und Zweitsprache

1. Semester
[Wintersemester] 30 Credits

2. Semester
[Sommersemester] 30 Gredits

3. Semester
[Wintersemester] 30 Credits.

4. Semester
[Sommersemester]
30 Gredits

-Planungegrundiagen fur den
Unterrcht DaFDaZ"

~Goganstinde des Untorrichis
DaFDR2"

Basismodul 1 (BN
Feaia) Grunals

(10 Crodits) Gru
0s Fachs

Varttungsmogul 3 (vi3) (10 Credits)

Madisls Larnumgesungen”

Basismodul 2 (BNZ)
(10 Crodits) Erware und

Vertitungemodul 4 (¥14) (10 Crodits)

_Axtuelie Trends und Entwickiungen

Amwengungsmedul 2 (AM3)
(10 Crodits)

Amuandungemedul 1 (A1)
110 Cradits) ¢

Amwendungsmodul 2 (AMZ)
{10 Cris)

‘Anwendungsmodul 1 (AN1)
(10Credits)

H

http: //daf.uni-kassel, de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel

'clo Universitat Kassel, I'G 02 — Ge

34100 Kassel - Diip/wd.uni-kassel.de

& +49 561 8

Weiterbildung im
Fernstudienkurs:

Zwei weiterbildende
Fernstudienkurse in Didaktik
und Methodik Deutsch als
Fremdsprache / Zweitsprache

‘e: lernkurs@unrkassel.de
f. +4 5

Sommerakademie:

jahrlich wechselnde,
unterrichtsbezogene
Themen fiir intern. Lehrer
(2010: Neue Medien im DaF-
Unterricht)

Weiterbildung in Prisenz:
RegelmaRige Angebote zu
Veranstaltungen zur Fort- und
Weiterbildung DaF/DaZ zu
aktuellen Themenstellungen

Institut zur Weiterbildung
in Deutsch als Fremdsprache
an der Universitét Kassel

Nationale Kooperationen:

Berufsbezogene
Weiterbildung und
Konzeptentwicklung fiir
Firmenkurse, z.B.
Ingenieure, Arzte

Internationale Kooperation:
z.B. Bosch BINOCULUS,
Bangalore: jahrliche
Lehrerfortbildung,
Qualitatssicherung fiir die
Sprachabteilung

Inhouse-Seminare:
Individuelle Vereinbarung
nach Weiterbildungsbedarf
bei Institutionen vor Ort
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Anwendungsmodul: Forschungsprojekt

Videokonferenz
AM2

Prof. Dr. H. Mitschian

Sommersemester 2009 Mi 800 - PC-Pool LBH1, R 200

o=

"

For ojekt ,Vid enz
Germanistik-Studenten der Zhejiang Universitat in Hangzhou/VR China stellen ihre Abschlussarbeiten
per Videokonferenz vor. Die Masterstudenten im Studiengang DaF/Z der Universitat Kassel analysieren
die Vortrage und schlagen ihren Partnern in China Verbesserungen in sprachlicher oder inhaltlicher Art
vor.

Themen der Vortrage:

> Unterschiede und Analyse der Kensumkultur und -struktur zwischen chinesischen und deutschen
Studentlnnen
= Wechselwirkungen zwischen Werbung und Massenkultur
> Einflisse groBer Sportveranstaltungen auf den lokalen Tourismus am Beispiel FIFA-WM 2006 in
Deutschland und der Olympiade 2008 in Beijing
» DieE Kl deutscher Akti naften nach dem Zweiten Weltkrieg und deren Einfluss [auf
China] Methoden des Wortschatzlernens
» Deutschland als Vorbild fiir China:
- Anregungen aus dem deutschen ,Wirl eis¥lauf- und Abfallbewirtsch “ fir die
Entwick¥lung des Wirtschaftskreislaufs in China
- Warum ist Deutschland fiir chinesische Unternehmen das Messeland erster Wahl?
- Die deutsche Politik des Finanztransfers und ihre Ubertragbarkeit auf die chinesische Finanzpolitik
http: //c P
e ey || AappLCl aapolcL jaanoLcLy s
U e x, X AW A-(A@] 5. &[R4 Fett Hervorhe... | 7 Standard | = Fu"::;or:
c o o &
Wu Jinyan bei | . =
ihrem Vortrag
Uber
Unterschiede
im Konsum-
verhalten

chinesischer
und deutscher
Studierender

http: //daf.uni-kassel. de

T | vorbersit..

T videokonfe...
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DaF und Mehrsprachigkeit und Multikulturalitdt im Studium
Englisch

Teilprojekt B: Manahmen zur Verbesserung der englischen Sprachkompetenz von Studierenden

Zur Verbesserung der fachspezifischen fremdsprachlichen Kommunikationsfahigkeit der Studierer]
und zur Unterstitzung der Kommunikation in Lehrveranstaltungen wird ein On|
Formulierungsworterbuch (OFW), das durch Studierende und Lehrende fortlaufend erganzt we
kann, entwickelt und evaluiert. Das OFW wird zunéchst in einer Basisversion fir die Sprachen Dey
und Englisch erstellt und soll anschlieRend um eine dritte Sprache, die eine der quantitativ releva
Herkunftssprachen der Studierenden ist, erganzt werden.

Im Rahmen von Teilprojekt B wird auBerdem Uberprift, ob durch neu zu entwickelnde ,Starf
Veranstaltungen die Probleme deutscher und internationaler Studierender mit englischsprach
Lehre verringert werden konnen. Die ,Starter“-Veranstaltungen sind als englischsprad
fachwissenschaftliche Lehrveranstaltungen konzipiert, in die wahrend der ersten Wochen
Erweiterung der Fremdsprachenkompetenz systematisch integriert ist. Dabei wird besonderer
auf die Entwicklung der Fahigkeit zum selbststandigen Umgang der Studierenden
fremdsprachlichen Problemen und zur selbststandigen Weiterentwicklung i
Fremdsprachenkompetenz gelegt.

Ein Teil des ,Starter“-Programms Englisch soll auch mit internationalen Studierenden in Gberwieg
deutschsprachigen Lehrveranstaltungen erprobt werden, denn die auch dort erforderliche Rezeg
von Fachliteratur in englischer Sprache — teilweise in erheblichem Umfang — bedeutet fiir
internationale Studierende die Verwendung einer zweiten Fremdsprache im Studium und damit
zusatzliche Belastung und Hirde.

http: #/daf.uni-ki

http: //daf.uni-kassel. de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel

KASSEL
SITAT

m 2
- -

DaZ-Projekt

Die Beriicksichtigung des ,,DaZ-Aspektes™
in Deutsch als Fremdsprachelehrwerken

Projektseminar Thi Thu Suong Dang
Fachgebiet: DaF/Z Mehmet Can Sander
Seminarleiter: Michael Sarasi Kannangara
Koenig Thi Thu Trang Tran
WS 08/09 Anna Morozova

Datum: 10.02.2009
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. Festzustellen, ob der DaZ-Aspekt in den
DaF-Lehrwerken und u. a. bei den
Sprachinstitutionen in Kassel
bertcksichtigt wird

= Die Lehrwerke auf ihre Qualitat und
Effektivitat im Unterricht zu analysieren

= C: Verbesserungsvorschlage fur die
Sprachinstitutionen, evt. an Verlage
anzubieten.

= Institut fiir Sprachen (IfS): Ifs
Studio D
= Volkshochschule (Phillip-Scheidemann-Haus): Berliner Platz

= Dialog Institut: Plus Punkt Deutsch/
Themen aktuell DithS’""
= DSI: Berliner Platz .

DIALOG

Das Sprachemnstftﬂt 0S|

http: //daf.uni-kassel. de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel
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Ausldanderbehdrde

= Welche Art von 12%
Hausaufgaben a
bekommen die
Kursteilnehmer?
88%
= Welche Art von Texten b
werden im Unterricht
eingesetzt? 1%
85%
80,00 -
70,00 =
60,00 m1. Qrtl.
50.00 | 2. Qrtl.
’ 3. Qrtl.
40,00 u4.Qrtl.
30,00 - 5. Qril.
20,00 6. Qrtl.
10,00 | :II H7.Qrtl.
0,00 L8 : 8. Qrtl.
1. 3. 5. 7.
Qrtl.  Qrtl.  Qrtl.  Qrtl.
estaurant/Cafe thaus
~DaF " -
Themen ~DaZ"-Themen
Bahnhof
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UNTERRICHTSPRAKTIKUM IM

FACHGEBIET DAF/DAZ IN KASSEL

= Aktionsforschung

= Basisseminar Lehren und Lernen
(Prinzipien und Micro-teaching)

= Hospitationen

= Begleitseminar I (Planung von
konkreten Unterrichtsvorhaben und
Unterrichtsversuchen

= Durchfiihrung des Unterrichts und
Videografie

= Begleitseminar II (Analyse von

Unterrichtsvideos) =~

http: //daf,uni-ka: Universitat Kasse

T TV T IO YWY OO T T TELT

MEHRSPRACHIGKEIT IN

LEHRWERKEN
N Affaire d’amour fir
nalyse un

Erstellung von dl'() ,Ozun ge.

Lehrmaterialien

http: //daf.uni-kassel. de
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EUROPANTO

/—[ Toto et sa little sorella ]—\

Die Mutter 0f Toto lui demande t0 g0 shopping v |ui
donne wna liste de thing$ zu kaufen. Seine mamma le
dice auch: ,,Nimm fua little sorella mit 1

Toto geht in das magasin, kauft todas things, aber guan-
do er herauskommt, seine little sore//a falls dans un
Loch v disappears.

Quando Toto arrive al ROME, seine Mutti 1e dice:
»Wo ist ta little sorella?*

Toto ANSWErs:

.Elle est dans un Loch gefallen.*

»Aber por qué& du hast her nicht helped 1o sortir?
dice 1a mether.

»Porgue [IWas NOT aufgeschrieben sur la Liste!*
answers Toto.

http: //daf.uni-kasse

Deutsch| Engliseh | Franzésisch [ /zalicnisch [Spanisch

EURQOPANTO (SCHULERTEXT)

It's Pierre und Jean qui entrano in ein Bulding.
Pierre sagt : Appelle the ascenseur.
Ascensore | Elevator | schreit Jean.

Rébecca

http: //daf.uni-kassel. de Masterstudiengang DaFZ an der Universitat Kassel
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EUROPANTO (SCHULERTEXT MIT DT.
,UBERSETZUNG")

Une little M&dchen goes in einen magasin zoologique.
She fragt:* Can ich avoir a perroguet for my little frére? ,,
La Frau antwortet:* No, wir ne tauschen pas. ,

Ein kleines Madchen geht in einen zoologischen Laden.
Sie fragt: * Kann ich ein Papagei fur meinen kleinen
Bruder haben? , Die Frau antwortet:“ Nein wir tauschen
nicht. ,
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HARUN OsmANI

Mehrsprachigkeit als Chance

Harun Osmani, Pé&dagogischer Koordinator des Muttersprachen-
unterrichts Region Vantaa, Finnland

In seiner Prasentation zum Workshop ,, Mehrsprachigkeit als Chan-
ce" stellt Harun Osmani diefinnische Stadt Vantaavor und beschreibt
den freiwilligen Muttersprachenunterricht fir Migrantenkinder an
den dortigen Schulen.

In his presentation for the workshop ,, Mehrsprachigkeit al's Chan-
ce’ Harun Osmani introducesthe Finnish city of Vantaaand describes
the voluntary lessons in the native language for children of
immigrants.

Mehrsprachigkeit als Chance 14-15.05
Kassel
Harun Osmani
Geboren in der mazedonischen Hauptstadt
Skopje
1992 diplomiert an der Universitit von Skopje
Padagogische Fakultat Kliment Ohridski
1993 Umzug nach Finnland
Lehrer der Muttersprache Albanisch in Vantaa,
Helsinki, Espoo
2000 - 2009 Padagogischer Koordinator des
Muttersprachenunterrichts Region Vantaa,

I Finnland
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VANTAAN KAUPUNKI
VANDA STAD

Suomi - Finnland

' Flache: 338 145 km?

Einwohnerzahl 5,3 Mio.
S (1.1.2009 insgesamt 5 326
- Manner 2,6 Mio.(49%)

- Frauen 2,7 Mio. (51%)

- Auslander 133 000

Die gréssten Stadte:
Helsinki, Espoo, Tampere,
“-_ Vantaa, Turku, Oulu

km.

Mitglied der Européaischen Union seit 1995

Von Nordfinnland bis Sudfinnland ist es 1160 km.
Die breiteste Stelle von Osten bis Westen ist 540

VANTAAN KAUPUNKI
VANDA STAD

Vantaa
Viertgrosste Stadt Finnlands
Einwohner (2009) ~ 195 500
Flache, km2 241
Bevdlkerungsdichte, Einwohner/km2 793
Steuerprozent 2009 18,50

* YWohnstattenfunde die 7000 Jahre alt sind
« Die Name erwahnt in Urkunden erstes Mal im Jahre
1351

= Das Wappen ist eine Erinnerung an
die Lachse im Fluss Vantaa

* Vantaa ist 200 Jahre alter als Helsinki
* Eine Stadt seit 1974
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VANTAAN KAUPUNKI
VANDA STAD

Veranderungen im Gebiet Vantaas

Die
Grenzen der
Stadt
Vantaa
Die Grenzen 2008
des
Kirchspiels
Helsinge
1578 Seit Anfang
2009 gehort

die suddstliche
Ecke zur Stadt
Helsinki.

VANTAAN KAUPUNKI
VANDA STAD

Vantaa ist ein Teil der Region Helsinki

« Zur Region Helsinki gehért 14 Gemeinden

« Am Anfang 2009 gab es etwa 1,3 Mio. Einwohner im Gebiet

« Stadte der Hauptstadtregion

Helsinki, Einwohnerzahlen der Nachbar-

Espoo, gemeinden im Jahr 2008
Vantaa
und Kauniainen Helsinki ~ 576 650
hilden ein Gebiet de Espoo ~ 241 550
Vetretung des Vantaa ~ 195 400
Grossraums Helsink Nurmijarvi -39 000
w0 man gemein- . s -
schaftlich far ua. frve"paa 38 300
uusula ~ 36 400
Abfallentsorgung
und sffentliche Kerava ~33 550
Nahverkehr Sipoo ~ 17 850
zustandig ist. Kauniainen ~ 8550
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VANTAAN KAUPUNKI
VANDA STAD

Einfach nach Vantaa zu kommen

 Ein internationaler
Flughafen

«E18 = Ring lll

« Hauptbahn

« Vantaankoski Bahn
« Ringbahn

* Vuosaari Hafen

VANTAAN KAUPUNKI
VANDA STAD

E18 — die nérdliche Pulsader

Stockholm

Im Herzen der Metropole
gibt es Raum fUr Neues
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VANTAAN KAUPUNKI
VANDA STAD

Helsinki-Vantaa Flughafen

Der Helsinki-Vantaa Flughafen wird von Uber
13,4 Mio. Passagiere pro Jahr benutzt.

Helsinki-Vantaa gehort seit 1997 zu den besten
Flughafen der Welt.

Der Flughafen wurde zu den Olympischen Spielen im
1952 fertiggestellt.

VANTAAN KAUPUNKI
VANDA STAD

Ubernachten in Vantaa

O Beruflich 61,6,%

Ubernachtungen K
nach Absichtgder M B Freizeit 36,7 %
Reise B Anderes 1,7 %

14 % mehr Ubernachtungen als im Jahr 2008.

In einem Stadtvergleich war Vantaa, gemessen in Ubernachtungen, die
vierte Stadt nach Helsinki, Tampere und Turku.

Insgesamte Ubemachtungstage: 594 563, einheimische 363 130 und
auslandische 231 430. Durchsnittliche Ubernachtungszeit: 1,3 Tage
Ubernachtungstage/Auslander, am meisten aus Deutschland, Russland,
Schweden und Grossbritannien.

Es gibt 10 Hotels in Vantaa - Besuchsgrad 62,9 %.

Durchsnittliche Bettkapazitat der 1 868 Hotelzimmer; 3 326 Betten, war
456 grésser als voriges Jahr.

Durchsnittlicher Preis fur Ubernachten ist 73,27€/Nacht. Preis im Jahr
vorher war 86,02&€/Nacht.
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VANTAAN KAUPUNKI
VANDA STAD

Anteile der Muttersprachen in Vantaa

Swedish h—

Russian
Estonian
Somali
Albanian
Viethamese
Arabic
English
Kurdish
Turkish
Chinese

0 1000 2000 3000 4000 5000 6000 7000

VANTAAN KAUPUNKI
VANDA STAD

Die gesamte Organisation 1.1.2009
Stadtrat

Innenrevisionsausschuss I I

Externe Revision |Zentraler Wahlausschuss‘
Stadtvorstand |
Konzernabteilung

tadtdirektor \ 3
| i
Ausschuss fur W‘gnder StadtdirektorL
Freizeit und Blrgerdienste
Bereichskomitees, Schwedische komitee | | ‘ Zentralverwaltung ‘ \

i ur kommunale Aufgaben - _—
W Vorstande Direktionen
Freizeit und Blrgerdienste [ Kommunale |
atesnehmen Unternehmen
Bildungsausschuss

SchwedischspriUnterausschuss Worstande ™
Unterausshuss| Berufsaushildung| Gesamtschilen et \ Immobilienzentralausschuss

nder Stadtdirektor i U munale Aufgaben
Schuk und Kulturverwaltung Immobilienzentrale
Stadtplanungs-

Sozial- und Gesundheitsausschuss ausschuss Umwelausschuss
Unterausschuss Untteraus.komm. Infrastrijnteraus.Baugenehmigung
der Stadtdirektor nder Stadtdirektor

Sozial- und Gesundheitsverwaltung Bodennutzung und Umwelt
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VANTAAN KAUPUNKI
VANDA STAD

Die Muttersprache in Vantaa

Das lernen der Muttersprachen in Vantaa,
organisieren wir in 33 verschiedenen Sprachen.
Albanisch, Arabisch, Bulgarisch, Dari, Englisch,

Spanisch, Persisch, Philipinisch, Hindi, Hollandisch,
Islandisch, ltalienisch, Japanisch, Kantonesisch,
Khmer, Griechisch, Kurdisch, Mazedonisch,
Mandarin, Norwegisch, Portugiesisch, Polnisch,
Franzosisch, Roma, Deutsch, Somalisch,
Thaildndisch, Tiirkisch, Ungarisch, Urdu, Russisch,
Viethamesisch, Estonisch.

VANTAAN KAUPUNKI
VANDA STAD

Das Unterrichten der Muttersprache

Der Unterricht ist freiwillig.

Der Unterricht wird fiir 2 Stunden in der
Woche im Stundenplan organisiert.
Der Unterricht findet nur statt, wenn sich
mindestens 5 Schiiler anmelden.

Fir jede Sprache wird ein Lehrplan erstelit.
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! VANTAAN KAUPUNKI
“1ti"der Gemeinde Vantaa, organisieren wir 33
verschiedene Muttersprachen.

Wir haben 62 angestellte Lehrer.

Fiir diese Gruppen haben wir 4
Koordinatoren die 7 — 8 Sprachen
organisieren.

Der Koordinator hat die Aufgabe, mit den
Lehrer seiner Gruppe ein monatliches
Treffen zu organisieren um die
Zusammenarbeit zu verbessern wie bei den
Aufgabe:

Lehrplan, Evaluierung, neue Methoden,
usw...

! HARUN OSMANI
Esikkotie 5 C 19

01300 Vantaa Fin
+358405053312

www.kotikieli.com

www.edu.vantaa.fiflansimaki
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KRISTIINA |KONEN

Schiler mit Migrationshintergrund
in finnischen Schulen

Kristiina Ikonen, Leitende Referentin fur Schulentwicklung, Fin-
nisches Zentralamt fur Unterrichtswesen

Die Présentation ,, Schiler mit Migrationshintergrund in finnischen
Schulen” von Kristiina Ikonen beschéftigt sich mit dem finnischen
Schulsystem mit besonderem Augenmerk auf den
Migrantenunterricht.

Kristiinalkonen’s presentation ,, Schiler mit Migrationshintergrund
in finnischen Schulen® deals with the Finnish school system with
special focus on the teaching of immigrants.

Schiller mit Migrationshintergrund in finnischen
Schulen

Kristiina lkonen 15.5.2009

Mehrsprachigkeit als Chanee
141552008 Kassel
i aph i
Im Zeichen von Bildung und Koénnen
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FINNLAND

—5.2 Millionen Einwohner
—338 000 Quadratkilometer Flache
—17 Einwohner/km?2

Gebieten Lapplands 0,03%
—EU Mitglied seit 1995

—Offizielle Landessprachen: Finnisch 91,5 %,
Schwedisch 5,5 %, Samisch in den samischen

FINNISCHES ZENTRALAMT
FUR UNTERRICHTSWESEN

n Bildung und Kénnen

Schematische Darstellung des Bildungssystems

Grundiegender Unterricht

orschullsche Bildung in Schules
esstallen

Altor | Sehulj !

DAS FINNISCHE BILDUNGSSYSTEM

4 FINNISCHES ZENTRALAMT
FOR UNTERRICHTSWESEN

Im Zeichen von Bildung und Kénnen




Schiler mit Migrationshintergrund in finnischen Schulen

CHARAKTERISTISCHE MERKMALE DES
GRUNDLEGENDEN UNTERRICHTS

Alle Schiiler der Klassenstufen 1 bis 9 in einer Schule
far alle

Nationale Richtlinien flr die Lehrpléne
(Rahmenlehrplan)

Verantwortlichkeit und Autonomie der Kommunen

Berufliche Kompetenz der Lehrer

FINNISCHES ZENTRALAMT
FGR UNTERRICHTSWESEN

DIE STRUKTUR DES SCHULISCHEN LEHRPLANS IN FINNLAND

‘ Grundwerte, Aufgaben und Ziele ‘

‘ Lernkonzeption, Schulkultur und Lernumgebung ‘

Integrative, facheriibergreifende Themenbereiche

130 BusWWESNZ

Fiacher Ficher Ficher

Allgemeine und gpezifische Forderung
Schullautbahnberatung Schiilerbetreuung

FINNISCHES ZENTRALAMT
FOR UNTERRICKTSWESEN

Evaluierung und Schilerbeurteilung

Im Zeichen von Bildung und Kénnen
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ALLGEMEINE FORDERUNG DES LERNENS

ist ein natlirlicher und fester Bestandteil des Unterrichts

Férderunterricht

Schillerbetreuung

Schullaufbahnberatung

Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus

FINNISCHES ZENTRALAMT
FOR UNTERRICHTSWESEN

Im Zeiche

CHARAKTERISTISCHE MERKMALE DES
MIGRANTENUNTERRICHTS

Berucksichtigung im Rahmenlehrplan

"Der Unterricht soll das Heranwachsen des Schtilers zu einem
aktiven und ausgeglichenen Mitgifed der finnischen und auch

der eigenen Sprach- und Kulturgemeinschaft fordem.”

Neben der Sprachférderung spielt das Forder- und
Betreuungssystem der Schule eine wichtige Rolle

Evaluierung von Migrantenschiler

FINNISCHES ZENTRALAMT
FOR UNTERRICHTSWESEN

Im Zeichen von Bildung und Kénnen




Schiler mit Migrationshintergrund in finnischen Schulen

CHARAKTERISTISCHE MERKMALE DES
MIGRANTENUNTERRICHTS
Vorbereitender Unterricht
Finnisch/Schwedisch als Zweitsprache
Muttersprachenunterricht
Férderung im Fachunterricht

Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus

FINNISCHES ZENTRALAMT
FGR UNTERRICHTSWESEN

Im Zeichen von Bildung und Konnen

INFORMATION

www.oph.fi/english

www.pisa-schuleninfinnland.net

http:/ivirtual.finland.fi/DE/

FINNISCHES ZENTRALAMT
FOR UNTERRICKTSWESEN

Im Zeichen von Bildung und Kénnen
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PeTrRA LINDEROOS

Das Finnische Schul- und Ausbildungssystem

Petra L inder oos, Sprachenzentrum der Universitét Jyvaskyl4, Finn-
land

Die Présentation “ Dasfinnische Schul- und Ausbildungssystem” von
Petra Linderoos befasst sich vornehmlich mit dem Fremdsprachen-
unterricht and finnischen Schulen sowie der Lehrerausbildung an
den Universitaten.

Petra Linderoos’s presentation ,, Das finnische Schul- und Aus-
bildungssystem® deals primarily with the teaching of foreign
languages in Finnish schools and the education of teachers at the
university.

allgemeinbildende/
“‘,\M" OPO Sekundarstufe ), *"te lebenslanges

‘;:«"‘f——"‘" %0 | ernen




Das Finnische Schul- und Aushildungssystem

Lehrpldne fir Fremdsprachen. .

Zielsetzungen

Sprachfertigkeiten, zu erreichende Kulturkompetenz, Ziele:
Lernen lernen

Zentrale Inhalte

Themenfelder, Strukturen und kommunikative Strategie

Kriterien fiir “gute” Kompetenz

beschreiben Anforderungen fiir Sprachenbereiche und
Kulturkompetenz

GeR als Basis des Unterrichtes und der

Evaluierung
A-Sprache ( beg in KI ufen 1 - 6 ) am Ende der Klassenstufe 6
Harverstehen Sprechen Leseverstehe Schreiben
Englisch A2.1 Al.3 n Al.3
andere Al.3 Al.2 A2.1 Al.2
Sprachen Al.3
A-Sprache ( beg in K ufen 1 - 6 ) am Ende der Klassenstufe @
Harverstehen Sprechen Leseverstehe Schreiben
Englisch Bil.1 A2.2 n A2.2
andere A2.2 A2.1 B1.1 A2.1
Sprachen A2.2
B-Sprache { begonnen in Klassenstufen 8 ) am Ende der Klassenstufe 9
Harverstehen Sprechen Leseverstehe Schreiben
alle Sprachen A1.2 Al.l n Al.2
Al1.3
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Beispiel von Kompetenzstufen

nach Kiasse &

Leseverstehen A2.1

versteht einfache Texte mit dem
aller gebrauchlichstem
Wortschatz (persénliche Briefe,
Kurzmeldungen, einfache
alltagliche Situationen)

versteht die Hauptgedanken
eines Textes und auch einige
Einzelheiten in einigen
Textabschnitten. Kann einzelne
Informationen finden, vergleichen
und gut mit Hilfe des Kontextes
einfache Schlussfolgerungen
ziehen

liest und versteht auch kurze
Textteile

Schreiben A1.3

kommt schriftlich zurecht in vertrauten,
leicht vorhersehbaren Situationen, die
sich auf alltagliche Bedrfnisse und
Erfahrungen beziehen

Kann einfache Mitteilungen schreiben
(einfache Postkarte, persénliche
Daten, ein einfaches Diktat)

Kennt die aller gebrauchlichsten
Wérter und Ausdricke, die sich auf
das eigene Lebensumfeld oder
konkrete Bedurfnisse beziehen. Kann
sich mit einigen einfachen Satzen
mitteilen

In der elementaren freien schriftlichen
Produktion gibt es alle méglichen
Fehler

Lk Dat

Mikko-Lind

o [ ——

3. Mletsewrooppalatinen vitfekehys

Vitchohyksen tatotasokuvaukset attart swa arimaan edstymistisi KeStadassa o Kytemasn i,
ot hakit v et Kitiimin i i, i

ANiYS Potornsokuvaukset oval?
“Ne

Ymmataminen
Kuuntwernioen A1, 42,87, 82,C1,C2
Lukerinen AY, 42,81, B2.C1,C2

Punumiren
s worovakutus A1, A2 B, B2.C1, C2

|_Suulinen tuotteminen__ A1, A2.B1, B2.C1,C2

Kepottarinan A1, 42,87, 82.C1, G2

[l

FTA viscusoppatsine sitekehr

9. Meiseurooppalainen viitekehys
(The Coraraon Eurepeon Framework, the CEF)

Kijoittarisen fason arvisiuminen




Das Finnische Schul- und Aushildungssystem

Selbstevaluierung

Unit

Valitse joko A tai B.

Voit katsoa edellis:
£

« Vertaile vastauksia parin kanssa, Nayta na myds kotona vanhammille ja
koulussa opattajelie

obligatorische FS beginnt
spafestens in KI. 3
91,7 % Englisch

manchmal Deutsch, Schwedisch, Franzdsisch, Russisch etc.

fakultative FS in KI. 4/5
ca. 27 % Schiiler wihlen eine A2-Sprache
7.2 % Deutsch
8.2 % Englisch
7.9 % Schwedisch
2.7 % Franzosisch
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zweite obligatorische FS
in KI.7

ca. 90 % Schwedisch ( / Englisch)

fakultative FS
Deutsch: 6,6 % von Schiilern
Franzosisch: 5,4 %
Russisch: 0,6 %

in der Kl. 8




Das Finnische Schul- und Aushildungssystem

Kindergdrtner mind. BA
Klassenlehrer (KI. 1-6)

Fachlehrer (ab KI. 7-9, gymnasiale Oberstufe,
Berufs- und Erwachsenenbildung

Sonderpddagogen (Schule + Kita)

Schullauflernberater (OPQO)

» Zeughisse
+ schriftliche Aufnahmepriifung (2x)

- zweistufige miindliche
Aufnahmepriifung

Kommunikationsfahigkeit
Motivation zur Lehrerausbildung
realistisches Bild vom Lehrerberuf
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. Hauptfach
. Nebenfach
|:| Pédagogik

. Kommunikationskurse

140 Hauptfach Erziehungswissenschaften
25 Grundstudium
35 Fachstudium
80 vertiefendes Studium

umfasst Proseminar, Magisterarbeit und Praktika in den drei Stufen

60 alle Facher der KI. 1-6/Schwerpunkt: Didaktik

Finnisch/Schwedisch Muttersprache, Mathe, Geschichte, Musik, Umweltlehre,
Gesundheitslehre, Kunsterziehung, Sport, Religion, Chemie, Handarbeit, Physik,

O

Ein Studienpunkt umfasst 27 Stunden Arbeit.




Das Finnische Schul- und Aushildungssystem

75 ein / zwei Nebenfdcher

Wahl| der Nebenficher frei z.B.:
Sport, Musik, friihkindliche Erziehung, etc.,

~‘Q" (um das Studienrecht des Faches muss man sich bewerben)

q

Arbeit in Hausgruppen

25 KOI’I’I munikClTiOﬂSkUPSQ (Sprachenzent rum)

Einfiihrung ins Studium, Erstellung eines individuellen
Lernplanes (HOPS)

Einfiihrung ins wissenschaftliche Arbeiten
Informationstechnologie/ -beschaffung

Schwedisch/Finnisch als Muttersprache und
Interaktionskompetenz

2. Landessprache

Fremdsprache / Englisch
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FACHLEHRERSTUDIUM
am Beispiel Deutsche Sprache und Kultur
Magisterstudium inkl. Lehrerausbildung

© ~ fiinfjahriges Studium /300 SP

160 Hauptfachstudium

65 Nebenfach

60  Padagogik

15  Sprach- und Kommunikationskurs




Das Finnische Schul- und Aushildungssystem

Betreute Praktika an der Ausbildungsschule

1.
Begegnung und bekannt werden mit der Arbeit eines Lehrers
auf der Basis wissenschaftlicher Forschung (4 SP)

Ziel: u.a: Forschung der eigenen, subjektiven Gewohnheiten, Ereignisse in der Schule
wahrzunehmen und zu interpretieren

2.
Planung als Basis des Unterrichtens und des Lernens (8 SP)

Ziel: u.a.: Kompetenzerwerb bei der Planung des Unterrichts , der Lernsituationen,
Umsetzung und Bewertung, Begegnung mit der Vielfaltigkeit der Schiiler

3.
Fokus auf ein spezielles Gebiet des Lehrerseins (10 SP)

z.B.: a Unterrichten der Nebenfdcher
b. Praktikum in jahrgangsstufeniibergreifendem Unterricht und Praktikum in
einer Schule eigener Wahl

Ziel u.a.: Zusammenarbeit und das schulische Umfeld kennen lernen

4.
Forschender, experimentierender und sein eigenes Denken und

das des Schiillers entwickelnder Lehrer (6 SP)

Ziele u.a.: Berufliche Autonomie, Gesamtheit des Schulbetriebs kennen lernen, Zusammenarbeit
mit den Kollegen lernen, Arbeit am Curriculum, Projekte etc.
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)fﬂ%
G
Vertrauen in Lernmoglichkeiten aller Schiiler

Jjeder Schiiler hat irgendwelche Fahigkeiten

Kompetenzen entdecken, férdern, nicht
bewerten

offener, respektvoller Umgang durch eine
dlaloglsche Gesprachskultur

positive Lernatmosphdre
sich gegenseitig wahr + ernst nehmen

Lernprozesse erfordern 6eduld und Ausdauer
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ELisABETH GESSNER
Horst PauL KUHLEY

Schule - Sprache - Migration

Elisabeth Gessner, Padagogische Mitarbeiterin an der Universitét
Kassel.

Horst Paul Kuhley, Padagogischer Mitarbeiter an der Universitét
Kassel.

Die zugehorige Prasentation kann im Internet unter
http://www.uni-kassel .de/fb1/lesenundschreiben/ abgerufen wer-
den.

Neveda, die tirkischstémmige Deutschlehrerin in der Brennpunkt-
schule, hat fur ihre multikulturell zusammengesetzte Klasse eine
Unterrichtseinheit vorbereitet, in der esum Mérchen geht. ,, Erzahlt
doch mal ein Mé&rchen aus Eurem Heimatland” fordert sieihreKlasse
auf. Betretenes Schweigen folgt, den Kindern wollen keine Mér-
chen aus ihren Heimatléndern einfallen. Die intensive Nachfrage
der Lehrerin fordert zu Tage, dass zu Hause einfach keine Marchen
mehr erz&hlt werden. Von wem denn auch? Die Grof3mutter lebt in
der TUrkei und die Eltern sind selbst schon so langein Deutschland,
dass sie keine Méarchen ausihrer Kindheit in der Heimatsprache er-
zahlen kdnnten. So muss die Kollegin die Idee der Unterrichtsein-
heit , Marchen aus meinem Heimatland® auf den Kopf stellen und
selbst nach Méarchen suchen, die sie den Kindern mitbringen kann

Abnhilfe schaffen kdnnten entsprechende ein- oder zweisprachige
Unterrichtsmaterialien fur ,, Deutsch als Zweitsprache’ (DAZ). Hier
wiederum stellt sich aber das Problem, dass die tirkischen Kinder
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die ihnen in solchen Unterrichtseinheiten zugedachte Funktion gar
nicht erfullen kénnen: ,, Schilerlnnen mit der Erstsprache turkisch
Ubernehmen im Unterricht Expertlnnenfunktion: Sie kbnnen etwas
sagen zur Funktion und Tradition der Méarchen in ihrer Heimat
(...)*(Huth, 1994). Dies kdnnen sie, wie gesagt, mitnichten.

Wel che Forderung wollen Kinder und Jugendliche mit Migrations-
hintergrund, wenn man sie selbst fragt? Die Ergebnisse des zweiten
,Jugendintegrationsgipfels im Bundeskanzleramt wurden von der
zustandigen Staatsministerin und Integrationsbeauftragten der Bun-
desregierung, Maria Bohmer, in ihrer Presseerklarung so
zusammengefasst: , (...)Die junge Generation aus Zuwanderer-
familien betrachtet Deutschland asihreHeimat. (...) Siewollen dazu
gehoren, wollen die Zukunft unseres Landes mitgestalten (...)“. Und
zu den Forderungen der Jugendlichen gehdrt zum Beispid: ,,Das
Beherrschen der deutschen Sprachen ist Voraussetzung/Bedingung*
und ,, Mehr Berufsorientierung in der Schulzeit.” (Presse- und Infor-
mationsamt der Bundesregierung, 2008)

, Politik und Wirtschaft* in einer 10. Klasse, kooperative Gesamt-
schule, 29 Schilerinnen und Schiler. Manuel, Student im
Schulpraktikum, hat sich als Thema die , Soziale Marktwirtschaft’
vorgenommen. Das Themawird zeitgleich in allen 10. Klassen an
dieser Schule behandelt. Der , Auslanderanteil’ bei den Schilern liegt
bei ca. 60 Prozent, in dieser Realschulklasseist er sogar noch héher.

Der Eingtieg in die Stunde mit einer Karikatur wirkt motivierend.
Danach sollen aus einem typischen Lehrbuchtext abstrakte ,Merk-
male der Marktwirtschaft’ herausgesucht werden (Konsum- und
Gewerbefreiheit, Freiheit der Berufswahl etc.). Die Auflistung an
der Tafel gestaltet sich zah. Es wird mehr als deutlich, dass die Be-
griffe zwar mit MUhe im Text identifiziert werden kénnen, aber zu-
nachst nicht , verstanden’, d. h. mit Anschauung gefllt werden.
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Dies gelingt schliefdich mit ein paar einfachen Fragen, die auf das
Vorwissen und die personliche Situation der Schiler abzielen: ,, Kann
sich jeder von euch seinen zukUnftigen Beruf frel aussuchen?

» Habt Ihr euch schon einmal beworben oder habt Ihr das bel Freu-
den miterlebt? Im Iebhaften Diskussionsprozess Uber die eigenen
Berufsperspektiven fllt sich der Begriff der , freien Berufswahl’ fur
jeden Einzelnen mit konkretem Inhalt und wird damit fir reflexive
Uberlegungen zuganglich. Das Gleiche geschieht mit der , Gewer-
befreiheit’, ausgel 6st durch die Schilerfrage: Was mussich lernen,
wenn ich spéter elnen Elektronikmarkt eréffnen mochte? Nattrlich
| &sst sich diese Frage nicht sofort hinrel chend beantworten. Eszeich-
nen sich aber Umrisse eines kleinen, handlungsorientierten Plan-
spiels ab, mit dem man den Unterricht in den Folgestunden fortfuh-
ren kann. Die Erwartungen der Schiler sind realistisch und zweck-
orientiert, man konnte auch sagen: affirmativ. Eswird deutlich, dass
siein dieser Gesellschaft ankommen, hier erfolgreich sein wollen.
Nahme man dieses Beduirfnis nach sehr weltbezogenem Kompetenz-
erwerb nicht ernst, wirde man ihnen etwas schuldig bleiben.

Interkulturelle Integrationskonzeptein der Kritik

Solche sehr pragmatisch auf das ,Ankommen’ in unserer Gesell-
schaft ausgerichtete Winsche wurden von der interkulturellen Di-
daktik bisher zuwenig erflllt. Viele Mal3nahmen und Konzepte ori-
entierten sich stark an den , Herkunftskulturen’, wobel zumeist auch
eine mehr oder weniger explizite , Riickkehr-Option” mitschwang.
Dies hat unserer Ansicht nach dazu beigetragen, dassviele der zahl-
losen ,, Klimmzlige gegen die doppelte Halbsprache® (Frankfurter
Rundschau 21.12.2007) bel Jugendlichen mit Migrationshintergrund
keinen oder nur maldigen Erfolg hatten und die sprachabhangigen
Integrationsprobleme sogar gewachsen sind, wie die PISA Studie
feststellte (Baumert et al. 2001).

Daslange Zeit favorisierte Konzept des Muttersprachlichen Unter-
richts beruhte auf der Annahme, dass man eine zweite Sprache nur
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dann gut lernen kann, wenn man vorher die Muttersprache ausrei-
chend beherrscht — el ne plausi ble, wenn auch empirisch bisher nicht
belegte Hypothese. Es gibt viele biographische Auskiinfte von
Migranten, die auch dieAnnahme des Gegenteil s nahe legen. Expli-
zites Ziel fur den muttersprachlichen Unterricht war zum Beispiel
in Hessen nach Aussage des ,Migrationsreports’ ,,... die Moglich-
keit der Wiedereingliederung in die Schule des Herkunftslandes of -
fen (zu) halten® (Tischler, 2002). Abgesehen davon, dass die Kon-
zentration nur auf die grof3en Immigrantengruppen von vornherein
ungleiche Bildungschancen innerhal b der betroffenen Schiilergruppe
bewirkte, war das Angebot faktisch nie flachendeckend und der
Unterricht fand aul3erhalb der reguléren Unterrichtszeit statt. Dies
hatte zur Folge, dass es keine Verzahnung zwischen dem mutter-
sprachlichen und dem Ubrigen Unterricht gab und oft keine Kom-
munikation zwischen den Lehrpersonen. Ein erkennbar positiver
Effekt des muttersprachlichen Unterrichts auf die Leistungen in
Deutsch war nur schwerlich auszumachen.

In anderer Weise trifft die Kritik auch auf zahlreiche Konzepte und
Materialien fur , Deutsch als Zweitsprache (DaZ)* zu, wie zum Bei-
spiel auf den sehr verbreiteten Ansatz von Neuner (Neuner, 1995).
Sehr vereinfacht gesagt ist der Ausgangspunkt der DaZ-Konzeption
die Erkenntnis, dass Deutsch fur Schuler/innen mit Migrations-
hintergrund wie eine Fremdsprache unterrichtet werden muss. Die
entsprechenden Praxiskonzepte greifen also auf Erkenntnisse der
Fremdsprachendidaktik zurtick, verbinden diese allerdings mit ei-
ner sehr starken inhaltlichen Ausrichtung des Materials auf die Kul-
tur der Herkunftslénder. In der konkreten Umsetzung bedeutete das
eine besondere Beschéftigung mit Gebréuchen, Literatur und Mér-
chen der Herkunftslander und mit Jugendbiichern, die Probleme der
Migration thematisieren.

Der Sprachunterricht wurde allerdings durch diesen interkulturellen
Anspruch oft heillos Gberfrachtet und viele Kollegen fuhlten sich
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Uberfordert. Gerade bei sehr engagierten Lehrpersonen hat das Re-
signation ausgel 6st und dazu geftihrt, dass dieses idealistische Kon-
zept in die Defensive geriet. Sehr kritisch betrachtet, kann man es
ebenfalls als einen in das Positive gewendeten Versuch des Erhalts
von , Ruckkehr-Optionen’ interpretieren.

Als problematisch erwiesen hat sich auch ist die Verabsolutierung
des didaktischen Prinzips der Binnendifferenzierung. Neben dem
zusétzlichen Angebot des muttersprachlichen Unterrichts sollte es
nach dieser Philosophie méglichst wenige oder gar keine auf3erlich
differenzierenden Fordermal3nahmen geben, dadie dul3ere Differen-
zierung im Kontext des gegliederten Schulsystems unter dem
Generalverdacht der Selektion und Diskriminierung stand.

Nahezu Uberall im européischen Ausland - zum Beispiel auch in
Finnland - werden Fragen der Differenzierung allerdings pragmati-
scher diskutiert. AuRere und innere Differenzierungsmal3nahmen
werden dort zu einem flexiblen System verbunden, welches den in-
dividuellen Bedirfnissen der Lerner optimal gerecht wird. Keinem
Kind mit unzureichenden Sprachkenntnissen niitzt es schliefdlich,
wenn esim Biologie-, Mathematik- oder Deutschunterricht herum-
Sitzt ohne etwas zu verstehen.

Eine offenbar erfolgreiche Reaktion auf den ,PISA-Schock’ war
dagegen die Einfuhrung von sog. Vorlaufkursen in zahlreichen Bun-
deslandern. Beim vorgezogenen Anmeldetermin fur alle zukinfti-
gen Grundschuler werden deren Sprachkenntnisse verpflichtend
Uberprift, unabhangig vonihrer Nationalitdt und Herkunft. Werden
dabei unzureichende Deutschkenntnisse festgestellt, sollen dieKin-
der mehrmonatige Deutschkurse besuchen, die in Zusammenarbeit
von Schulen und Kindergarten wohnortnah organisiert werden.
Der Besuch dieser ,Vorlaufkurse' wird sehr gut angenommen, da
die Kinder vom Schulbesuch zurtickgestellt werden kénnen, wenn
ihre sprachlichen Defizite nicht aufgearbeitet wurden.
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In der Praxis hat sich gezeigt, dass die von einigen Padagogen be-
fUrchtete Diskriminierung nicht eingetreten ist und die Akzeptanz
der Vorlaufkurse bei den auslandischen Eltern von Beginn an sehr
hoch war, auch ist dietatséchliche Riickstellungsguote auf3erordent-
lich gering. Wichtig erscheint unsdabei, dass diese Kurse zwar Uber-
wiegend Kindern mit Migrationshintergrund zugute kommen, grund-
sétzlich aber auch fur deutsche Kinder mit Sprachdefiziten offen
sind und (in allerdings wesentlich geringerer Zahl) auch von diesen
besucht werden. Der padagogische und didaktische Ansatz dieser
Kurse stellt im Unterschied zu vielen anderen Initiativen nicht die
, Herkunft* in den Mittel punkt, sondern orientiert sich am systemati-
schen Erlernen von sprachlichen Standards, dieim deutschen Schul -
system vorausgesetzt werden und je nach sozialem Milieu auch von
Muttersprachlern nicht immer erreicht werden.

Sieht man von dem zuletzt skizzierten Beispiel der Vorlaufkurse ab,
ist ein Groleil der bisherigen Konzepte unserer Ansicht nach de
facto zu stark auf , herkunftsorientierte’ Eltern, Kinder und Jugend-
lichen mit Migrationshintergrund zugeschnitten. Die im Folgenden
dargestellte Schweizer Untersuchung lasst aber vermuten, dass die
Gruppe der Schilerlnnen und Schiler mit Migrationshintergrund,
diesich explizit eine, Riickkehr-Option’ offen halten mochte, in der
Schule zahlenm&liig nicht die grofite ist.

Sozialstatus und kulturelle Orientierung als
entscheidender Faktor

Die typischen , Schiler/innen mit Migrationshintergrund’ gibt es
nicht. Kultur und Sprache der Herkunftslander, vor allem aber der
Soziastatus in der deutschen Gesellschaft kdnnen - neben anderen
Faktoren - recht unterschiedliche Formen der Forderung nahe le-
gen. Hilfreich erscheinen uns in diesem Zusammenhang einige ak-
tuelle Erkenntnisse der Medienpédagogik, z. B. der sehr lesenswer-
te Aufsatz von Ben Bachmair (Bachmair, 2007)
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Kulturelle Orientierung
Schweiz- | Dualisten | Her- | Ungebun-
Orien- kunfts- dene
tierte Orien-
tierte
Ex-Jugosla- 41 27 25 | 7
wien Kinder
Ex-Jugosla- 13 35 45 2
wien Eltern | ! |
Ttalien, Kinder 41 23 29 7
Italien, Eltern 20 30 48 | 4
Tiirkei, Kinder 41 28 24 7
Tiirkei, Eltern 10 | 31 57 2

kulturelle Orientierung: (Bucher/Bontadelli 20

(=

zum , Leserisiko und der Medienumgebung von Migrantenkindern’
sowie die dort zitierte Studie von Bucher/Bonfadelli zum Medien-
verhalten von Schweizer Jugendlichen. Die Schweizer Forscher
untersuchten neben sozialen Faktoren vor allem auch die, kulturelle
Orientierung’ der befragten Jugendlichen mit Migrationshintergrund,
d. h. das Verhdtnis zur Herkunftskultur und zur Schweizer Gesell-
schaft. Sie beschreiben dabei vier Gruppen (, Schweiz-Orientierte’ /
,Dualisten’ /,Herkunfts-Orientierte’ und ,Ungebundene’), die sich
nicht nur in ihren Werturteilen und Gewohnheiten stark unterschei-
den, sondern auf die auch mit jeweils sehr unterschiedliche Formen
der FOrderung zugegangen werden muss.

Diese Beschreibung erscheint uns leicht auf deutsche Verhaltnisse
Ubertragbar, dasie kulturelle Grundorientierungen von Jugendlichen
fragt und diese als Ausgangspunkt nimmt, um nach unterrichts-
rel evanten Konsequenzen zu fragen. Deutsche Befunde legen éhnli-
che Schlussfolgerungen nahe.
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So sagt Christian Alt vom, Deutschen Jugendinstitut’ im DJI Bulle-
tin 76 (2006): ,, Wer aus einem niedrigen Milieu stammt — gleichgul-
tig ob mit oder ohne Migrationshintergrund — wird stets die glei-
chen Probleme im Bildungsbereich haben.”

Aus den beiden oben zitierten Feststellungen lassen sich Konturen
einer modifizierten, Didaktik der interkulturellen Bildung' ableiten:
Interkulturelle Bildung sollte sich von der Fiktion eines homogenen
Status, Migration’ verabschieden und sich den konkreten Bedirfnis-
lagen der verschiedenen und Milieus zuwenden. Entschei dende Fak-
toren fur Forderkonzepte sind dann die unterschiedliche soziale Si-
tuation von Kindern (seien sie Migranten oder seien sie Deutsche)
und ihre kulturelle Orientierung. Dies erfordert selbstverstandlich
auch eine Veranderung der politischen Rahmensetzungen fur
Forderkonzepte, die sich bislang viel zu sehr an der Herkunftsfrage
orientieren.

Wir stiitzen uns bei dieser Forderung nach einer neuen , Didaktik
der interkulturellen Bildung' auf einen Bildungsbegriff, wieihn Eck-
hard Klieme (2005) im Zusammenhang mit der Entwicklung der
bundesdeutschen Bildungsstandards formuliert hat: ,, Bildungist (...)
ein Prozess, in dem sich Menschen die sie umgebende Kultur, das
System von Normen und Regeln, Wissen und Fertigkeiten erschlie-
[3en und aneignen®. Sehr wichtig erscheint uns dabei, dass die For-
derung nach, Aneignung und Erschlief3en der kulturellen Umgebung’
keinesfalls alsrezeptive Einbahnstralde zu verstehen ist, sondern als
aktiver Prozess, der auch die Umgebung immer wieder kritisch hin-
terfragt und den Schilern eine eigenstandige Adaption und Veran-
derung der Umgebung erlaubt.

,Bildungsstandards' gegen ,InterkulturellesLernen’?

Kritiker beflrchten, dass die oben erwéhnten Bildungsstandards den
vorhandenen Selektionsdruck verstérken werden. Diein diesem
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Kontext entwickelten ,neuen Aufgabenformate’ verlangen in viel
héherem Mal3e als frihere Prifungsaufgaben die Aktivierung von
Vor- und , Weltwissen’, das heilt Formen von sprachlichem Han-
deln und sozialen Einsichten, die wesentlich stérker als bisher
L ebensweltbeziige im Unterrichts voraussetzen.

Wer diein den Standards vorgegebenen Aufgaben zum Belispiel fir
das Fach Mathematik ansieht, wird feststellen, dass fur das erfolg-
reiche Absolvieren der Hauptschul abschlussprifung in Mathematik
auch juristische Grundkenntnisse - zum Beispiel im Verbraucher-
recht - nétig sind. In den entsprechenden Lehrplanen der Bundes-
lander fUr das Fach Mathematik fehlen jedoch bislang Unterrichts-
vorschlége, die zum Erwerb dieser Kenntnisse fuhren. Es ist eine
primére Aufgabe der Schule, solche didaktischen Licken offensiv
zu schlief3en.

Die bisher von manchen Kolleginnen und Kollegenin den Abschluss-
klassen praktizierte Methode des , teaching to the test' fir die Be-
waéltigung von derartigen Abschlussprifungen wird die Kompeten-
zen zur Bewdltigung von Alltagssituationen kaum nachhaltig ver-
bessern. Statt dieser , subversiven’ Methode, mit unzureichend vor-
bereiteten Neuerungen im Bildungsbereich fertig zu werden,
schlagen wir einen curricularen Ansatz vor, bel dem im Kollegium
einer Schule gemeinsam ein geeigneter Text- und Aufgabenfundus
aufgebaut und das Zusammenwirken verschiedener Facher syste-
matisch verankert wird. Wie man ein solches Schul curriculum auf-
bauen konnte, haben wir an anderer Stelle am Beispiel von
,Beruflichkeit' asorganisierender Leitliniegezeigt. (Gessner/Kuhley
2006), Diesen Ansatz kann man mit Hinblick auf Schiler/innen mit
Migrationshintergrund noch weiter ausdifferenzieren.

So kann fur Kinder und Jugendliche mit sprachlichem Forderbedarf
- auch ausgehend von ihrer Mediennutzung - systematisch an der
Erweiterung von Kompetenzen fir den Schul- und spéteren Berufs-
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erfolg gearbeitet werden, die eine gleichberechtigte schulische und
gesellschaftliche Teilhabe erst ermoglichen. Dabei sind offene For-
mate, Problemorientierung und Handlungsbezug unserer Erfahrung
nach motivierend und haben dartiber hinaus noch den Charme, dass
sieauf das,wirkliche Leben’ vorbereiten.

Schiiler mit grof3eren Sprach- oder Lernproblemen werden alerdings
durch allzu offene Unterrichtsarrangements Uberfordert und kénnen
daher weniger mit ihnen anfangen al's sprachgewandte, gute Lerner,
wie zum Beispiel auch Untersuchungen von Andrea Bertschi-Kauf-
mann (2006) gezeigt haben. Zur Unterstitzung fur solche Schler
empfehlen wir deshalb eine stérkere Strukturierung des L ernprozes-
ses, mehr Hilfestellung, mehr Training und mehr Systematik alsfur
die leistungsstarken Schiler. Eine Kombination von offenen Auf-
gabenformaten mit systematischem Training scheint sich insgesamt
zu bewéhren, gerade auch in der Sprachférderung fur Kinder und
Jugendliche mit Migrationshintergrund.

Mentor enprogramme mit erfolgreichen Migranten aufbauen

Auf elnen vielversprechenden und anscheinend effektiven Weg fir
die Organisation zusatzlicher Forderung verweisen Mentoren-
programme , mit Migrationshintergrund’ . Solchen Programmen ist
gemeinsam, dassdie Mentorenrollevon erfolgreichen Migrantinnen
und Migranten Ubernommen wird, dieihre Erfahrungen authentisch
welitergeben konnen.

Exemplarisch soll hier das Hamburger Projekt ,Junge Vorbilder’
skizziert werden. Dieses Projekt richtet sich besonders an Schler/
innen der 9. bis 11. Klasse, die einen guten Schulabschluss anstre-
ben oder in die gymnasiae Oberstufe wechseln méchten. Sie wer-
den dabel von Studierenden der Universitét Hamburg in Einzel-
forderung oder Kleingruppen fachlich und sozial-emotional unter-
stutzt. Diese Unterstiitzung kann Sprachforderung oder klassische
Nachhilfe bedeuten, vor allem aber soll sie Orientierung und Moti
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vation vermitteln. Die Mentoren fungieren dabel als , Erfahrungs-
experten’, die vorhandene Schwierigkeiten aus eigener Erfahrung
kennen, dann aber L 6sungswege gefunden haben und deshalb, Stra-
tegien und Tippsfur das erfolgreiche Bestehen im Schul system ver-
mitteln konnen'. So hat man einige der Kurse, die urspriinglich in
den Stadtteil schulen angeboten wurden, inzwischen in die Univer-
sitét verlegt —mit anscheinend durchschlagendem Erfolg: Die Schir-
ler/innen, missen’ nun nicht mehr nachmittagsinihrer Schule, nach-
sitzen’, sondern sie ,durfen’ in die Universitét. Fordermal3nahmen
werden dadurch zum angesagten Prestigeobjekt (Quelle: http://
www.verikom.de/junge_vorbilder.htm).

Netzwerke fur den Forderunterricht kntpfen

Sicher ist: Die Schule allein wird nicht alle Probleme der sprachli-
chen Integration |6sen kdnnen, sondern sie kann und sollte auf die
Hilfe der Gesellschaft setzen und sich beispielsweise mit Stadtteil-
gruppen, tirkischen Gemeinden, orthodoxen Serben und vielen an-
deren Gruppen in einem kommunikativen Netzwerk verankern, das
auf die gemeinsame Zielsetzung ausgerichtet ist: Ankommen in
Deutschland.

Wer sich im Unterricht mit benachteiligten Schilerinnen und Schi-
lern auf die Verbesserung ihrer Beruf sperspektiven und L ebenschan-
cen konzentriert, wird vielleicht nicht so intensiv auf dievielen Dinge
eingehen konnen, die ohne Frage an der deutschen Gesellschaft zu
kritisieren sind. Auch wird man sich, statt tber , Bildungsstandards
und, neue Aufgabenkultur’ zu klagen, mehr mit der Frage beschéfti-
gen, wie man Unterricht so aufbauen kann, dass diefehlenden Kom-
petenzen systemati sch erworben werden konnen. Und vielleicht muss
man auch auf manche liebgewordene Jugendbuch-L ektlre zugun-
sten einer Lektion in Verbraucherrecht verzichten. Wir halten das
fur vertretbar.
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